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1.THE GRAMMAR-TRANSLATION METHOD

Yeni bir metot degildir, dil 6gretmenleri tarafindan uzun yillar farkli adlarla kullaniimistir. ilk
olarak, Latin ve Yunanca gibi klasik dillerin 6gretiminde kullanildigi icin Classical Methody a
da Prussian Method da denir. Glinimizde bu metot, 6grencilerin okumalarina ve yabanci dil
edebiyatini degerlendirmelerine (appreciate) yardimci olmak igin kullanilir. Dahasi, Hedef
dildeki dil bilgisi calismalariyla 6grenci kendi ana dilinin dil bilgisini daha iyi kavrayacak ve
olusan yakinlik ana dilin daha iyi yazilip konusulmasini saglayacaktir. Son olarak yabanci dil
o0gretimi 6grencilerin zeka gelisimine yardimci olmaktadir. Belkide 6grenciler 6grendikleri
hedef dili hi¢ kullanmayacaklar ama zihinsel ¢alismanin yararini géreceklerdir.

Simdi bu metodu daha iyi anlayabilmek icin Kolombiya’da bir (iniversitede (ist-orta seviyede
42 égrencinin bulundudu bir siniftaki dersi gézlemleyelim. 2 saat siiren ders haftada 3 kez
yapilmaktadir.

GOZLEM (DAVRANIS) VE PRENSIPLER (DUSUNCE) :

1. Ogrenciler Mark Twain’den bir metin okurlar.

Hedef dili 6§renmenin dnemli maksatlarindan biri de o dilde yazili edebiyati anlayabilmektir.
Edebi dil, konusma dilinden daha Ustiindiir. Ogrencilerin hedef dili calismasi edebiyat ve
sanat hakkinda sinirhdir.

2. Ogrenciler metni ingilizce’den kendi dillerine cevirirler.

Bir dili 6grenmekteki 6nemli bir basari da geviri yapabilmektir. Ceviriyi basarili yapabilen
ogrenciler dil 6greniminde de basarili sayilirlar.

3. Ogretmen 6grencilere ana dillerinde metin hakkinda sorulari olup olmadigini sorar. Bir
dgrenci bir kelimenin anlamini sorar ve égretmen ispanyolca cevap verir.

Hedef dilde iletisim kurabilmek yabanci dil egitiminin hedeflerinden degildir.
4. Metnin sorularini égrenciler yazili olarak cevaplarlar.

Oncelikle yazma ve okumaya énem verilir. Dinlemeye ve konusmaya az, telaffuza hi¢c 6nem
verilmez.

5. Bir cevabin dogru olup olmadigina égretmen karar verir. Eger cevap dogru dedil ise,
oégretmen baska bir 6grenci secer veya cevabi kendisi verir.

Sinifta otorite 6gretmendedir. Ogrencilerin dogru cevabi almalari cok dnemlidir.
6. Ogrenciler yeni 6grendikleri kelimeleri ispanyolca’ya gevirirler.
Butln hedef diller igin ana dilde karsiliklar bulunabilir.

7. Ogrenciler “-ty” ekinin ispanyolca’daki “-dad” ve “-tad” ile ayni gérevi gérdiigiinii
ogrenirler.

Ana dil ile hedef dil arasindaki benzerlikler 6grenmeyi kolaylastirir (facilitate).

8. Ogrencilere two-word kelimelerin kullanimlari hakkinda dilbilgisi kurallari verilir.
Hedef dildeki dilbilgisi kaliplarini 6§renmek 6grenciler icin 6nemlidir.

9. Ogrenciler alistirma olarak, verilen érneklere égrendikleri kurallari uygularlar.

Tumdengelim (deductive) yoluyla kesin dilbilgisi kurallari belirlemek kullanish, pedagojik bir

tekniktir.



10. Ogrenciler kelimeleri ezberlerler.

Dil 6grenme bdylelikle zihinsel egzersiz yapmayi saglar.

11. Ogretmen, égrencilerden dilbilgisi kurallarini belirtmelerini ister.
Ogrenciler hedef dilin dilbilgisi kurallarinin bilincinde (conscious) olmalilar.
12. Ogrenciler diizensiz fiillerin 2. ve 3. hallerini ezberlerler.

Fiil cekimleri ve diger dilbilgisi kurallarinin mimkiin oldugunca ezberlenmeleri saglanmahdir.

METOT HAKKINDA SORULAR :

1. “Grammar-Translation” metodu kullanan 6gretmenin amaglari nelerdir?
% Ogrencilerin hedef dildeki yazili edebiyati okuyabilmelerini saglamak.
% Ogrencilere grammar kurallarini ve kelime bilgisini gretmek
% Ogrencilerin zihinlerini gelistirecek akil egzersizleri saglamak.

2. Ogretmenin rolii nedir? Ogrencilerin rolii nedir?

Ogretmen otoritedir. Ogrenciler, dgretmenin soylediklerini yaparak onun bildiklerini
alacaklarina inanirlar.

3. Ogretme-égrenme siirecinin kendine has ézellikleri nelerdir?

Ogrencilere bir dilden digerine ceviri yapmak 6gretilir. Ceviri yaptiklari konular genelde hedef
dilin kiiltird hakkindadir. Ogrencilere kesin dilbilgisi kurallari verilir, ezber istenir. Daha sonra
bu kurallar 6rneklere uygulanir. Fiil gekimleri gibi gramatik ¢ekim listelerini de 6grenirler.

4. Ogretmen-Odgrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimi nasil olmalidir?

Etkinin buylk bolima 6gretmenden 6grenciyedir. Etkilesimi 6grenci baslatmaz (initiation)
veya 6grenci-6grenci etkilesimi ¢ok azdir.

5. Dil ve kiiltiir nasil goriiliir?

Yazi dili ve edebiyat dili, s6zIl dilden daha Ustlin sayilir. (Literary language is superior to
spoken language.) Bu nedenle 6grenciler daha cok yazi dilini calisir. Kiltiir, edebiyat ve
sanattan olusur (consist).

6.Dilin hangi alanlari ve ézellikleri vurgulanir?

Dilbilgisi ve kelime bilgisi vurgulanir. Okuma ve yazma daha dnemlidir. Telaffuza, konusma ve
dinlemeye ¢cok 6nem verilmez.( A fundamental purpose of learning a foreign language is to
be able to read literature written in it. The primary skills to be developed are reading and
writing. Little attention is given to speaking and listening,and almost none to pronunciation.)

7.0grencilerin ana dilinin rolii nedir?

Hedef dilde bir cimlenin anlamini kavramak icin 6grenciler ana dillerinden yararlanirlar.
Sinifta genelde 6grenciler ana dillerini kullanirlar.

8.Degerlendirme (evaluation) nasil yapiimalidir?

Degerlendirmede yazili geviri testleri veya karsilastirmalar (vice-versa) daha c¢ok kullanihr.
Hedef dilin kaltira ve dilbilgisi kurallari hakkinda daha ¢ok soru sorulur.

9. Ogretmenin égrenci hatalarina tutumu nasil olmalidir?

Ogrencilerin dogru cevabi almasi cok dnemlidir. Ogrenci bir hata yaparsa veya cevabi bilemez
ise dogru cevabl 6gretmen verir.



TEKNIKLER :

Translation of a Literary Passage (Edebi bir metnin gevirisi) :

Ogrenciler bir okuma parcasini hedef dili anadillerine cevirirler. Metindeki kelime bilgisi ve
dilbilgisi yapilari sonraki derslerde islenir. Metin, hedef dilin edebiyatindan secilmis olabilir
veya 6gretmen vermek istedigi kelime ve dilbilgisi yapilarina uygun metini kendi yazabilir.
Ceviri hem sézel hem de yazil sekliyle calisilabilir. Ogrenciler deyimleri cevirmez ama
anlamlarini kavramaya ¢alsirlar.

Reading Comprehension Questions (Okudugunu anlama sorulan) :

Ogrenciler metin hakkindaki sorulari cevaplarlar. Sorular belli bir sira (sequenced) icinde
verilir. ilk soru grubu genelde metinde verilen bilgiler hakkinda olur. ikinci soru grubunda ise
ogrenciler metinden cikardiklari sonuglardan bahsederler. Yani cevabi metne gore verecekler
ama cevap metinde somut bir sekilde bulunmayacak. Uglincii soru grubunda dgrenciler
metni kendi deneyimleriyle iliskilendirirler.

Antonyms/Synonyms ( Zit anlamli-Es anlamli s6zciikler) :

Ogrencilere bir grup sézciik verilir ve metinden zit anlamlilarini veya es anlamlarini bulmalari
istenir. Veya metindeki belirli s6zcikleri 6grencilerin hedef dilde tarif etmeleri istenebilir.

Cognates (Ayni kokten gelen sozciikler) :

Ogrencilerden diller arasinda karsilik olan ses érneklerini veya telaffuzlari grenmeleri icin
“cognates” 6gretilir. Ogrencilere anlamlari farkli olmasina karsin hedef ve ana dilde telaffuzu
ayni gibi gortinen sozcikler 6gretilebilir. Tabii bu bitin dillerde kullanish olamaz. Cognate:
ayni kékenden gelen kelimeler. television-televizyon

Deductive Application of Rule (Timdengelim kurallarinin uygulanmasi) :

Dilbilgisi kurallari genelde érnekler ile birlikte sunulur. istisnalar da not alinir. Ogrenciler bir
kurali algiladiklarinda degisik 6rneklerde o kuralin uygulanmasi istenebilir.

Fill-in-the-blanks (Bosluk doldurmaca) :

Ogrencilere eksik kelimelerin oldugu ciimleler verilir. Bosluklar uygun dilbilgisi yapisi, kelime,
belirteg ile doldurulabilir.

Memorization (Ezber) :

Ogrencilere ana dillerindeki karsiliklariyla birlikte hedef dilde kelimeler verilip ezberlemeleri
istenir. Ayni sekilde fiil cekimleri gibi dilbilgisi kural ve yapilari da ezberletilebilir.

Use Words in Sentences (Cliimlelerde kelimeler kullanma) :

Bir kelimenin anlamini ve kullanim yerini kavradigini gostermek icin 6grenciler kelimenin
gectigi cimleler olusturabilirler.

Composition (kompozisyon) :

Ogretmen konu verir ve 8grenciler hedef dilde bir metin yazar. Konu derste islenen okuma
parcasindaki fikirler hakkinda olabilir. Bazen metin yerine é6zet de (precis) istenebilir.

SONUCLAR:

1.Yazil edebi metinleri okuyabilmek icin hedef dil 6grenmek 6nemli dir.Hedef dilin kiltiiri 6nemlidir.
2.Edebiyat ve glizel sanatlar kullanilarak kiltir verilir.

3.Ceviri yaparak pratik saglanir.

4.0kuma pargalarindan degisik tirlerde sorular ¢ikarilarak 6grenme gelistirilir.

5.Grammar yapilari kesin kurallarla (deductively) verilir.



2.DIRECT METHOD

Bu metot da yeni degildir. Bu metodun diger adlari : Natural Method,The Reform
Method,The Berlitz Method. Prensipleri dil 6gretmenleri tarafindan yillarca uygulanmistir.
Hedef dilin iletisim igin nasil kullanilacagini 6grenme amacina sahiptir. “Grammar-Translation”

)

metodu 6grencilerin hedef dili kullanmalarinda fazla etkili olmadigindan “Direct Method”
popller olmustur. Bu metodun ana kurali, ceviriye izin verilmemesidir. Metotta anlam,
gorsel yardimlar ve gosterimler (demonstration) kullanilarak dogrudan (directly) olusturulur.

Bu metot icin simdi italya’daki bir ortaokulda 30 é§rencinin katildi§i dersi
goézlemleyelim. Ders 6grencilerin birinci siniflarinda son dénemde gézlemlenmistir.

GOZLEM (DAVRANIS) VE PRENSIPLER (DUSUNCE) :
1.0grenciler Amerika cografyasi hakkindaki bir pasaji yiiksek sesle okurlar.

Hedef dilde okuma, dil egitiminin basindan uygulanmaya baslanmalidir. Konusma pratikleri
slresince okuma gelismeye devam edecektir. Dil ilk olarak konusmadir. Kiltir ise glizel
sanatlardan fazlasidir (cografya ve giinliik yasam gibi).

2.Her ciimle okunduktan sonra 6gretmen haritadan bir béliimii isaret eder.

Resimler ve diger nesneler 6grencilerin sinif ortaminda anlamayi kolaylastirici etkiye
sahiptir.

3.0gretmen sorusu olan égrenciye hedef dilde cevap verir, ayni sekilde sorular da hedef
dilde sorulur.

Ana dil sinif ortaminda kullanilmamalidir.

4.0gretmen, égrencilerin sorularini 6rnekler vererek veya tahtayi kullanarak cizimleriyle
cevaplar.

Ogretmen gostererek (demonstration) ders vermelidir. Aciklama veya ceviri yapmamalidir.
Ogrenciler, hedef dille anlam arasinda birlik (association) kurabilmelidirler.

5.0gretmen harita hakkinda hedef dilde sorular sorar ve 6grencilerden uzun cevaplar
ister.

Ogrenciler, hedef dilde diisiinmeyi miimkiin oldugu kadar cabuk 6grenmeliler. Kelime
bilgisi ezberleyerek degil uzun climleler iglerinde 6grenilirse daha kalici ve dogal olur.

6.0grenciler harita hakkinda sorular sorarlar.

Dil 68renmenin amaci iletisim kurmaktir, bu nedenle 6grenciler soru sorma kadar cevap
verme Uzerinde de pratik yapmalilar.

7.0gretmen yanlis telaffuz edilen kelimeleri hemen diizeltir.

Kelimenin yanhs telaffuzu kalici olmamasi icin dil egitiminin basindan dogru telaffuz ile
pratik yaptlir.

8.0gretmen 6grenci hatalarini, onlardan tercih yapmalarini isteyerek diizeltir.

Kendi tercihini yapan 6grenci dili daha kolay 6grenir.



9.0gretmen, 6grenciler hakkinda sorular sorar ve daha sonra 6grenciler birbirlerine soru
sorar.

Dersler bazi iletisim aktiviteleri icermelidir. Ogrencilere hedef dili gercekci durumlarda
kullanma firsatlari yaratilmalidir. Ogrenciler miimkiin oldugunca hedef dilde konusmaya
cesaretlendirilmelidir.

10.Derste dgrenilen “prepositions”lar ile 6grenciler bosluk doldurma alistirmalari
yaparlar.

Dilbilgisi tiimevarimsal (inductively) bir yolla 6gretilmelidir. Kesin dilbilgisi kurallari
verilmemelidir.

11.0gretmen Amerika cografyasi hakkinda bir paragraf yazdinir (dictate).
Yazma da egitimin baslarinda 6grenilmesi gereken 6nemli bir aktivitedir.
12.Bir hafta boyunca biitiin derslerde Amerika cografyasi islenir.

Ders bir duruma veya konuya gore islenmelidir, dilsel yapiya gore degil.
13.Amerikalilarin nasil davrandigi iizerine bir deyim tartisilir.

Hedef dili ana dili olarak kullanan insanlarin yasamlari da dil egitiminde 6gretilmelidir.

METOT HAKKINDA SORULAR :

1.”Direct” metodu kullanan 6gretmenin amaci nedir?

% Ogrencilere hedef dilde nasil iletisim kurulacagini 6gretmek.
% Ogrencilere hedef dilde diisiinebilmeyi 6gretmek.
2. Ogretmenin rolii nedir? Ogrencilerin rolii nedir?

Ogretmen aktiviteleri yénetendir ama 6grenciler ilk metoda gére daha aktiflerdir.
Ogretmen ve 6grenciler daha ¢ok birlikte calisan partnerler gibi gériinr.

3. Ogretme-6grenme siirecinin kendine has ozellikleri nelerdir?

Ogrencilerin hedef dil ile anlam arasinda dogrudan baglanti kurmalari (associate)
gerektigine inanilir. Bunu basarmak icinde 6gretmen hedef dildeki yeni bir kelimeyi
resimlerle veya hareketlerle (realia, pictures, pantomime) acgiklar, asla ana dilde anlatmaz.
Ogrenciler sanki gercek bir durumdalarmis gibi iletisim kurmayi 6grenirler. “Direct” metot
bir durum (bankada veya alisveriste yabanci dil gibi.) veya konu ile (cografya, para, hava
durumu gibi.) 6grencilere sunulur. Dilbilgisi kurallarla degil 6rneklerle yani tiimevarim
yontemiyle (inductively) égretilir. Kesin dilbilgisi kurallari verilmez. Ogrenciler kelime bilgisi
calismalarini ciimle icinde yaparlar.

4. Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimi nasil olmahdir?

Etkilesim iki yolla da baslayabilir. Sonlanmasi (latter) ise 6gretmenin kontroliinde olur. Bir
o6grenci baska bir 6grenci ile de hedef dilde iletisim kurabilir.



5. Dil ve kiiltiir nasil goriiliir?

Dil ilk olarak konusulur, daha sonra yazilir. Bu nedenle 6grenciler, her giin hedef dilde
konusarak ortak galisir. Hedef dili konusan insanlarin tarihi, kilturd, cografyalari, glinlik
yasantilari da ¢alisiimahdir.

6.Dilin hangi alanlari ve 6zellikleri vurgulanir?

Kelime bilgisi, dil bilgisinden daha ¢ok vurgulanir. Okuma, yazma, konusma ve dinleme
¢alismalarinin hepsi baslangigta da var olmaktadir ama temel olarak konusma ve dinleme
gorulir. Bu nedenle okuma ve yazma calismalari, basta 6grencilerin konusarak pratik
yaptiklari konulari baz alarak hazirlanir. Kursun basindan beri telaffuz da dnem tasir.

7.0grencilerin dogal dilinin rolii nedir?
Sinifta ana dil kesinlikle kullanilmamahdir.
8.Degerlendirme nasil yapilmalidir?

Ogrenciler hedef dil hakkindaki bilgilerini géstermekten ziyade o dili kullanmalari istenebilir.
Bunu hem yazili hem de sdzel olarak yapabilmeliler. Ornegin 6grenci, 6grendigi bir konu
hakkinda paragraf yazabilmeli veya 6gretmen ile karsilikli diyaloga girebilmelidir.

9. Ogretmenin 6grenci hatalarina tutumu nasil olmahdir?

Ogrencilerin kendi kendilerine hatalarini dogruya doénistiirmelerini saglamalidir.
TEKNIKLER :

Reading aloud (sesli okuma) :

Ogrenciler sirayla sesli olarak pasaj veya diyalogu okur. Okumanin sonunda égretmen
resimler, 6rnekler, mimikler kullanarak anlami agik ve kolay hale getirmeye galisir.

Question and answer exercise (soru-cevap pratigi) :

Bu pratik yalnizca hedef dilde yapilmalidir. Ogrencilerden uzun cevaplar ve sorular
kullanmalari istenir. Boylelikle yeni kelimelerin pratigi ve dilbilgisi kaliplarinin tekrarlanmasi
saglanmis olur.

Getting students to self-correct (6grencilerin kendi hatalarini bulmasi) :

Bu 6gretmenin verecegi iki secenekten dogru olani bulmak ve yerlestirmek seklinde veya
ornegin; 6gretmen 6grencinin cimlesini hatali kismi vurgulayarak soyleyebilir veya hatadan
once durarak bir sonraki kelimenin hatali olduguna dair 6grenciye ipucu verebilir.

Conversation practice (soylesi) :

Ogretmen cocuklara birkac soru sorar. Bu sorulari cevaplayabilecek ¢cocuk o dersin
konusunu anlamistir. Bu sorular belirli bir dilbilgisi yapisinin kullanimi Gzerinedir. Daha
sonra 6grenciler bu ayni yapiyi kullanarak birbirlerine soru sorarlar.



Fill-in-the-blank exercise (bosluk doldurma) :

Dilbilgisi kurali verilmeden 6grenciler bosluk doldurarak ve alistirma yaparak kurallari kendi
kendilerine koymalari saglanir. Grammar-Translation metodundaki ayni teknikten farki
kesin dilbilgisi kurallarinin verilmemesi ama 6grenciler daha 6nceki 6rneklerden bu kurali
kendileri olusturarak bosluklara uygulamalaridir.

Dictation (yazdirma) :

Ogretmen metni ti¢ kez okur. ilk okuyusunda 6gretmen normal hizda okur ve dgrenciler
dikkatlice dinler. ikinci seferde pasaji 6grencilerin not almasina imkan verecek sekilde
yavas yavas ve parca parca okur. Uclincii seferde ise dgrencilerin yazdiklarini kontrol
etmelerini saglamak amaciyla normal hizda okur.

Map drawing (harita gizme) :

Bu teknik dgrencilere dinleyerek anlama pratigi kazandirir. Ogrencilere cografi sekilleri
isimlendirilmemis bir harita verilir. Daha sonra 6gretmen hedef dilde 6grencilere haritadaki
sekiller hakkinda bilgiler verirken 6grencilerde isimlendirmeleri yaparlar. Daha sonra
ogretmen dogrulama igin haritayi tahtaya cizer ve 6grenciler sirayla cevaplari verirler.

Paragraph writing (paragraf yazma) :

Ogretmen cocuklardan Amerika’daki belli bash cografi sekiller hakkinda paragraf
yazmalarini ister. Bunu derste isledikleri konuyu hatirlayarak veya derse baslarken
okuduklari pasaji kullanarak yapabilirler.

SONUGLAR :

Metodun ana amaci 6grencilere hedef dilde iletisim kurabilmeyi saglamaktir.
Ogrencilerin ana dili anlam kazandirmak icin olsa bile kullanilmamalidir.
Kiltir konusunda giizel sanatlara ek olarak giinliik yasam da ele alinmahdir.
Ogrenciler kendi hatalarini kendileri diizeltmeye cesaretlendirilmelidir.
Grammar timevarimsal (inductively) yontemle verilmelidir

ukhwnN e

e Never translate:demonstrate.

e Never explain: act

e Never make a speech: ask questions

e Never imitate mistakes: correct

e Never speak too much: make sts speak much
e Never speak with single words: use sentences
e Never use the book: use your lesson plan

e Never jump around: follow your plan

e Never go too fast: keep the pace of sts

e Never speak too quickly: speak naturally

¢ Never speak too loudly: speak naturally

e Never be impatient: take it easy



3.THE AUDIO-LINGUAL METHOD

Audio-Lingual Method da Direct Method gibi konusmanin temel alindig1 yaklasimdir.
Oral_based approachtur. Yinede kelime bilgisini vurgulayan gercek durum ornekleriile
¢alismak yerine Audio-Lingual Metot ta 6grencilere gramatik ciimle yapilari 6gretilir. Dilbilimi
ve psikoloji tizerinde teorik bir temeli vardir. Michigan method, Army Method,New Key de
denir. Oncelikle 6grencileri uyaricilara dogru cevap verebilecekleri sekilde uygun duruma
getirmek ve yardim etmek gerekir. Boylelikle 6grenciler kendi ana dillerinin aliskanliklarini
yenebilirler ve hedef dil icin yeni aliskanhklar dlizenleyebilirler.

Bu metodu gézlemlemek icin Mali’deki birinci siniftaki 13-15 yaslarinda 35 égrenciyi
gozlemleyelim. Sinif giinde bir saat ve haftada 5 giin toplanmaktadir.

GOZLEM (DAVRANIS) VE PRENSIPLER (DUSUNCE) :

1.0gretmen yeni bir diyalogu tanitir.

Dil formlari kendiliginden olusmaz, dogal bir igerik ile 6grencilere verilir.

2.0gretmen sadece hedef dilde konusur. Resimler ve el hareketleri anlatima yardimci olur.
Hedef dil ve ana dil farkli dil sistemlerine sahiptirler. Bu ikisi birbirinden uzak tutulursa
ogrenci hedef dili 6grenirken ana dilinin 6zelliklerinden mimkin oldugunca az etkilenir.( The
native language and the target language have separate linguistic systems. They should be
kept apart so that the students’ native language interferes as little as possible with the
students’ attempts to acquire the target language.)

3.0gretmen diyalogu iki defa érnekleyerek tanitir. Dogru cevaplari vererek modellik yapar,
yanlis telaffuzlari aninda diizeltir.

Ogretmenin amaglarindan biride hedef dilin modeli olmaktir. Ogrenciler 6gretmeni drnek
alacaklardir.

4.0grenciler diyalogun her ciimlesini birkag defa tekrarlarlar.

Dil 68renme bir ¢esit aliskanlik gibidir. Tekrarlandik¢a aliskanlik artar ve 6grenme gliglenir.
Habit formation gelistirilmelidir. Ne kadar ¢ok tekrar yapilirsa,o kadar ¢cok 6grenme
gerceklesir.

5.0grenciler diyalogun bir béliimiinde telaffuzda zorlanirlar. Ogretmen bu béliimii birkag
parcaya ayirarak égrencilere égretir.

Hata oldugu zaman o anda dlzeltilmelidir. Yoksa yanlis 6grenme olusur ve kalici olur.
Buradaki amacimiz 6grencide good habits olusturmak,6grenci hata yaptiginda eger
diizeltmezsek cocugumuzda bad habits olusabilir.

6.Biitiin égrencilerin sirayla birbirlerini selamlayacagi bir zincir calismasi diizenlenir.
Buradaki amag dili iletisim igin nasil kullanilacagi tizerine alistirma yapmaktir.

7.0gretmen “single-slot ve multiple-slot” tekniklerini kullanir.

Konusmanin belirli bélimleri cimledeki belirli yerleri isgal eder. Yeni climleler yaratabilmek
icin 6grenci konusmanin hangi bélimi cimledeki hangi yerle alakali bilmelidir.

Single Slot Substitution: | saw Mary (John)=> | saw John.

Double Slot Substitutionn: | watched TV(he movies)>He watched movies.

Multiple Slot Substitution : | saw him at the park yesterday(he her last month)>He saw her in the
park last month.

Transformation: ilknow you(past)=> | knew you.,




8.0grencilerin dogru cevaplarinda égretmen “cok iyi” der.

Pozitif destek (positive reinforcement) vermek 6gretmenlerin dogru aliskanliklar
gelistirmelerine yardimci olur.

9.0gretmen resimlerle ve konusarak 6grencilerden istedigi ciimle iizerine kiigiik ipuglari
(cue) verir.

Ogrenciler sézI{ (verbal) veya gérsel (nonverbal) uyaricilara cevap verebilecek sekilde
ogrenmelidir. Verbal:spoken cue,Nonverbal:picture cue.

10.0gretmen ceviri (olumlu &olumsuz, aktif & pasif) ve soru-cevap égretim tekniklerini
kullanir.( The teacher conducts transformation and question-and-answer drills.)

Her dil sinirli drneklere sahiptir. Bu tur yapisal pratikler 6grencilerin bu yapilari kullanma
aliskanliklari edinmelerine yardimci olur.

11.Cocuklar egersorularla bas edebiliyorlarsa 6gretmen sorulari hizli hizli sorar.

Burada amag ¢ocuklarin diisinmeye fazla zaman ayirmadan hedef dilde cevap
verebilmeleridir.

12.0gretmen onlara ipucu verir, cesaretlendirmek igin giiliimser, resimleri kullanir, bireysel
calisir.

Ogretmen bir orkestra lideri gibi olmalidir. Hedef dilde 6grenci davranislarini yénlendirmeli,
idare etmeli (conduct)ve kontrol edebilmelidir.

13.Yeni kelimeler diyalog iginde égretilir. Kelime kapasitesi sinirlidir.

ilk 6nce yapisal 6rneklemeler (structural patterns) kullaniimalidir. Kelime bilgisi daha sonra
gelir. Onemli olan kelimeden ¢ok 6grencilerin o dildeki dogru yapilari kavramalaridir.
Ogrenciler kelimeleri sonradan da égrenebilir diisiincesi hakimdir.

14.Dilbilgisi kurallari ve érnekleri égretilmez. Dilbilgisi 6rneklerle ve ¢esitli tekrarlamalarla
ogretilir.

ikinci dilin 6grenimi ana dil gibi dogaclama olmalidir. Ana dili 6grenirken kurallari
ezberlemeyiz. Hedef dili kullanmak icin gerekli kurallar 6rneklerden gikarilabilir (induced

from). Ogrenciler gramer kurallarini ezberlenmesi gereken 6geler olarak gérmektense ayni
ana dilde kullanildigi gibi 6rneklerden ve tekrar tekrar diyaloglarda gorerek 6greniyor.

15.0gretmen telaffuzlar igin iki dili karsilastirir. Ogrencilerin nerelerde problem
yasayabilecegini bulur.

Bir hedef dil 6grenirken ana dilin aliskanliklarindan kurtulmak énemlidir. iki dil
karsilastirilarak 6grencilerin nerelerde zorluk yasayacaklari anlagihr.

16.0gretmen diyalogu hafta sonunu tahtaya yazar. Ogrenciler bazi sinirli islemleri
defterlerinde yaparlar.

Konusma yazmadan daha 6nce gelir. Bir cocugun ana dili 6grenirken takip ettigi sira dinleme,
konusma, okuma ve yazmadir. Hedef dil de boyle 6grenilmelidir.

17.Alfabe oyunu oynanir ve Amerikan marketleri ile futbolu tartisilir.

Dil kultlrden ayrilamaz. Kiltir sadece edebiyat ve glizel sanatlar degil ayni zamanda hedef
dilini ana dili olarak kullanan insanlarin giinliik yasantilarini da icerir. Ogretmenin bir
sorumlulugu da hedef dili kullananlarin kiltirini de 6gretmektir.



METOT HAKKINDA SORULAR :

1.“Audio-Lingual” metodu kullanan 6gretmenin amaci nedir?
+» Hedef dili iletisim kurabilmek amaciyla kullanmayi 6grenmelerini saglamak.

% Ogrenciler diisiinmek icin zaman harcamadan otomatik olarak hedef dili
kullanabilecek diizeye erismeliler.

% Ogrenciler hedef dilde yeni aliskanliklar gelistirip ana dillerinin eski aliskanlklarindan
da kurtulmalidirlar.

2.0gretmenin rolii nedir? Ogrencilerin rolii nedir?

Ogretmen bir orkestra lideri gibidir, 6grencilerin dili kullanmasini ydnetir ve kontrol eder.
Ogrencilerinin taklit (imitation) edecegi iyi bir drnek olmalidir. Ogrenciler, 6gretmenin
yonlendirmesini izlerler ve mimkiin oldukga ¢abuk ve dogru cevap verirler.

3.0gretme-6grenme siirecinin kendine has 6zellikleri nelerdir?

Yeni kelimeler ve yapisal 6rnekler diyaloglarla verilir. Diyaloglar tekrarlama ve taklit etme
yoluyla égrenilir. Ogretme teknikleri diyaloglardaki érneklere bagh olarak verilir. Ogrencilerin
basarili cevaplari 6vilir. Dilbilgisi verilen 6rnekler yoluyla aktarilir. Dilbilgisi kurallari apagik
bir sekilde sunulmaz. Kiltiirel bilgi diyaloglar ile sunulabilir. Ogrencilerin okuma ve yazma
calismalari daha 6nceleri yaptiklari konusma ve dinleme ¢alismalari baz alinarak
hazirlanmahdir.

4.0gretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimi nasil olmalidir?

“Chain drill” metodunda veya diyaloglarda gorev aldiklarinda 6grenci-6grenci etkilesimi s6z
konusudur. Ama bu etkilesim 6gretmen tarafindan baslatilir ve yonetilir.Ayrica 6gretmen-
ogrenci etkilesimleri de bliylk cogunlukla 6gretmen tarafindan baslatilir (initiate).

5.Dil ve kiiltiir nasil goraliir?

“Audio-Lingual” metotta dilin gértintsi dilbilimcilerin tanimlarindan etkilendi. Her dil kendi
Ozel sistemine sahiptir. Bu sistemin bazi boliimleri vardir : fonolojik, morfolojik, s6zdizimi..
gibi. Her bolimin kendine 6zel ayirt edici (distinctive) nitelikleri vardir.

“Audio-Lingual” metotta giinliik konusma vurgulanir. Konusmanin karmasikhg yeni
baslayanlar icin derecelendirilir. Boylelikle yeni baslayanlar sadece basit yapilari 6grenirler.
Hedef dili ana dil olarak kullanan insanlarin kiltlri glinlik davranislari ve yasan stilleri olarak
ogretilir.

6.Dilin hangi alanlari ve 6zellikleri vurgulanir?

Kelime bilgisi cocuklar telaffuz sistemlerinde ve dilbilgisi drneklerinde belli bir seviyeyi
asincaya kadar en alt diizeyde tutulur. Dil bilgisi 6rnekleri bir cimle gibi benzer degildir.
Ornegin bu {i¢ cimlenin dil bilgisi yapisi aynidir : “Meg called”, “The blue Jays won”, “The
team practiced”...

Dogal dil bu sirayla 6grenilir : dinleme, konusma, okuma ve yazma. Konusma ve dinleme
calismalari en cok dikkat gésterilmesi gerekenlerdir. Ogrencilerin yazacaklari énce konusma
yoluyla tanitilir. ilk baslardan telaffuz dgretilir.

7.0grencilerin ana dilinin rolii nedir?

Ogrencilerin ana dilindeki aliskanlklarin hedef dildeki ilerlemeyi zorlastiracagi diisiiniiliir. Bu
nedenle sinifta hedef dil kullanilir. Ana dil ile hedef dil arasindaki karsilastirmayi (conttastive
analysis) yapan 6gretmen en fazla karisikligin gelecegi noktayi tahmin edebilir.



8. Degerlendirme nasil yapilmalidir?

Testteki her soru dilin bir noktasini isaret etmelidir. Ogrencilere bir ciftteki kelimeleri ayirt
etmeleri veya bir cimlede uygun fiili saglamalari sorulabilir.

9.0gretmenin 6grenci hatalarina tutumu nasil olmalidir?

Ogretmenler, dgrencilerin nerede hata yapabileceklerini veya dgretilenleri sdylemelerindeki
sinirlamalari 6nceden disliinmeli ve 6grenci hatalarina firsat vermemelidir.

TEKNIKLER :

Dialog Memorization (diyalog ezberleme) :

iki karakter arasindaki diyaloglar veya kisa karsilikli konusmalar ile genelde ders baslatilir.
Ogrenciler taklitcilik yoluyla diyalogu ezberlerler. Ogretmen diyalogdaki bir kisinin roliinii,
dgrenci ise diger bir kisinin roliini alir. ilk karakterin diyaloglari 6grenildikten sonra
digerininkiler ezberlenir. Ayni sekilde sinifin yarisi bir rolii, diger yarisi baska bir roli alabilir.
Diyalog ezberlendikten sonra 6grenciler bireysel olarak diyalogu yapabilir.

“Audio-Lingual” metotta climle ve dilbilgisi 6zellikleri diyaloglar icinde 6gretilir. Daha sonra
bu 6zellikler diyaloga bagli kalinarak tekniklerle kuvvetlendirilir.

Backward build-up / Expansion drill (pargalara ayirma) :

Bu teknik daha ¢ok 6grenciler uzun bir ciimlenin telaffuzunda problem yasadiklarinda
kullanilir. Ogretmen ciimleyi parcalara ayirir ve sondan baglayarak parca parca 6grencilere
tekrarlatir. Tekrarlamaya sondan baslaninca 6grencilerin dikkati daha ¢ok yeni bilginin
bulundugu ciimlenin son kismina cekilir. Ogrenciler biitiin bir cimleyi hatasizca
tekrarlayincaya kadar calisma devam eder.

Repetition drill (tekrar) :

Ogrencilerden 8gretmenin érnegini mimkiin oldugunca hizl ve dogru tekrarlanmasi istenir.
Bu teknik 6grencilere yeni diyaloglar 6gretmek icin kullanilir.

Chain drill (zincir) :

Zincirleme teknigi adini sinifta olusturdugu zincirleme bir iletisimden alir. Ogretmen bir
ogrenciyi selamlayarak baslar ve ona bir soru sorar. Soruyu cevaplayan 6grenci yanindaki
arkadasina donlip onu selamlar ve bir soru sorar. Bu sekilde devam eder. Zincirleme teknigi
sinirli olmasina ragmen kontroli kolaydir. Bu teknik ayni zamanda 6gretmene bitiin
ogrencilerin telaffuzunu kontrol etme firsati verir.

Single-slot substitution drill (tek sozciik yerlestirme) :

Ogretmen diyalogdan bir ciimle okur ve farkli bir kelime (cue) verir. Bu kelimeye anahtar
(cue) denir. Ogrenciler verilen kelimeyi okunan ciimledeki uygun yere yerlestirirler. Bu
teknikteki amag 6grencilerin ciimledeki uygun yeri bulma ve doldurmayi 6grenmeleridir.

Multiple-slot substitution drill (Farkli yere ayni s6zciigii yerlestirme) :

Bu teknikte 6gretmen yine anahtar kelimeler verir, bu kelimeler diyalogdaki farkl yerlere
gelecektir. Ogrenciler kelimeyi tanimali veya ciimlede nereye konulmasi gerektigini
bulmalilar. Gerekirse 6zne-yiklem uyumu gibi degisiklik yapacaklar. Daha sonra climleyi
verilen kelimeyi uygun yere koyarak okuyacaklardir.

Transformation drill (¢eviri) :

Ogretme olumlu bir ciimle verir ve bunun olumsuz ciimleye cevrilmesini ister. Ayni sekilde
soruya, aktif bir cimleyi pasife veya dolayli ciimleye cevrilmesi istenebilir.



Question and answer drill (soru-cevap) :

Bu teknik &grencilerin soru cevaplama pratigi yapmasini saglar. Ogrenciler, 6gretmenin
sorularini gok cabuk anlamali ve cevaplamalilar. Ayni sekilde 6gretmen anahtar kelimeler
vererek 6grencilerden sorular olusturmalarini isteyebilir.

Use of minimal pairs (seslerle ¢alisma) :

Ortak sesleri olan iki farkli kelime (e.g. ship, sheep) ile calisilir. Once &grenciler farki anlar ve
daha sonra dogru telaffuzlari yapmaya calisirlar. Ogretmen sesleri, 6grencilerin ana dili ve
hedef dili arasinda bir karsilastirma yaptiktan sonra belirler.

Complete the diyalog (diyalog tamamlama) :
Diyalogtan 6grencilerin 6grendigi bazi kelimeler silinir ve tamamlamalari istenir.
Grammar game (dilbilgisi oyunu) :

Supermarket alfabesi oyununda bir 6grenci A harfiyle bir yiyecek soyler bir sonraki hem A
harfiyle hem de B harfiyle yiyecek soyler, oyun bu sekilde devam eder. Bu oyunda tekrarlama
fazladir. Ogrenciler sinirli olsa da kendilerini ifade ederler.

SONUGCLAR :

1. Hedef dili kazanma aliskanliklar olusturularak mimkanddr.

2. Ana dilin aliskanliklari hedef dile karisabilir.

3. Hatalar mimkun oldugunca ortadan kaldiriimahdir.

4. Odaklanma hedef dilin yapisal modelleri (structural pattern) Gzerinde olmalidir.
5. Yeni materyal tanitilirken diyaloglar kullanilir.

6. Ogretmeni model alarak taklit yoluyla 6grenilir.

7. Minimal-Pair teknigiyle telaffuz tizerinde galigilir.



4. THE SILENT WAY

Audio-Lingual Metodu ile 6grenciler dilleri 6grenseler bile sinifta olusturduklari aliskanliklari
asll iletisim ortami olan dis diinyaya tasiyamayabilirler. Dahasi, bir dil 6grenmenin bir seri
ahskanliklar olusturmakla mimkin olacagi fikrine 1960larda karsi ¢ikildi. Noam Chomsky’a
gore dil kazanma aligkanlklar yaratilarak olusmaz ¢linkli insanlar daha 6nce hi¢ duymadiklar
ifadeleri de anlayabilirler ve yaratabilirler. Dil bir aliskanhk Grinu olarak degil de bir dilin
kurallarini kendi kendine distnerek kesfedecekleri sekilde 6grencilere verilmelidir.

insan kavraminin (human cognition) énemi Kavramsal Yaklasimi (Cognitive Approach)
olusturdu. Bu yaklasima gore 6grenciler kendi 6grenimlerinin sorumlulugunu alarak daha
aktif olmali, hedef dilin kurallarini kendileri kesfetmeliydiler. Hatalar kaginilmaz (inevitable)
goralir ve 6grencinin kurallari kesfetme surecinde oldugunun isaretidir. 1970lerin baglarinda
bu yeni Kavramsal Yaklasimi dil 6gretme ve materyal gelistirme siirecine uygulamada
galismalar oldu. Bu ¢alismalar hem deductive (6grencilere kurallar verilir ve uymalari istenir)
hem de inductive (6grenciler kurallari 6rneklerden kesfederler) dil bilgisi uygulamalarinda
olmustur. Yinede bu yaklasimi tam anlamiyla baz alan bir metot olusturulamamistir.

Caleb Gattegno’nun Silent Way Metodu dogrudan Kavramsal Yaklasimdan gelmemekle (stem)
beraber onunla ortak prensipleri vardir. Ornegin Silent Way Metodunun en temel prensibi
“Ogretme, 6grenmenin emri altina girmelidir” (Teaching should be subordinated to learning).

1-) Learning is faciliated if the learner discovers or creates.
2-) Learning is faciliated by accompanying physical objects.
3-) Learning is faciliated by problem solving involving the material to be learned.

Yani Gattegno’ya gore 6gretme siireci 6grenme siirecine hizmet etmeli, onu ydonetmemelidir.
Gattegno dil 6grenme siirecini bebeklerin ve gocuklarin 6greniminden ¢ikarimlar yaparak ele
almistir. Ona gore 6grenme kendi i¢sel kaynaklarimizi harekete gecirerek kendi kendimize
baslattigimiz (initiate) bir gelisimdir. Ogrenme siirecimiz boyunca yeni olarak ne yaratirsak
yaratalim onu daha ileriki 6grenmelerimiz i¢in bir basamak olarak kullaniriz.

Bu metodu daha iyi anlamak icin Brezilya’daki bir lisede 24 6grencilik sinifi gézlemleyelim.
Sinif giinde iki saat, haftada 3 giin bir araya gelmektedir.

GOZLEM (DAVRANIS) VE PRENSIPLER (DUSUNCE) :

1. Ogretmen bir sey séylemeden 5 renk blogunu isaret eder. Bu renkler Portekizce’deki 5
sesli harfe en yakin sesleri ima eder.

Ogretmen, 6grencilerin zaten bildikleri seylerle baslamalidir. Ogrenciler 6grendikge
bilinmeyene ilerlerler. Diller bazi ses ve yapilari paylasabilirler.

2. Ogretmen tekrar renk bloklarini isaret eder. Kimse ses ¢ikarmayinca ilk rengi gésterip
/a/ sesini ¢ikarir. Sonra diger sesleri isaret etmesiyle 6grenciler /e/, /i/, /o/, /u/ seslerini
cikartirlar.

Ogretmen sadece gerekli oldugunda yardim etmelidir. Ogrenciler zekalarini kullanarak dil
o6grenme deneyimlerini kendileri bulabilirler.

3. Ogretmen yeni sesleri 6rnek olarak seslendirmez. Bazen égrencilere Portekizce sesleri
nasil degistireceklerini mimikleriyle veya el isaretleriyle gosterir.

Ogrenme bir modelden sonra tekrarlama degildir. Ogrenciler kendi dogrular degerlerini (iner
criteria) gelistirmeli, hedef dilde kendi tretimlerine glivenmeli ve sorumlulugunu almalidirlar.



4. Ogrenciler sirayla sesleri okurlar.

Ogrencilerin 6grenip 6grenmedikleri bu yolla anlasilir.
5. Bir 6grenci digerine Portekizce yardim eder.
Ogrenciler kendilerine ve birbirlerine giivenmelidirler.

6. Ogretmen isaretlerle, bazense anadillerinde, hedef dildeki sesi hatasiz ¢ikarmalari igin
yardimci olur.

Ogrenciler hedef dil ile calisirken 6gretmende égrenciler ile calisir.
7. Ogrenciler yeni sesleri birbirlerinin adlarinin telaffuzundan yardim alarak égrenirler.

Ogrenme igin zaten bilinenler kullanihir. Ogretmen ne kadar az aktif olursa, dgrenciler
kendileri icin o kadar ¢ok ¢alisacaklardir.

8. Ogretmen “rod” kelimesini isaret eder sonra 3 renk-ses blogunu gésterir ve égrenciler
telaffuzu yaparlar : “rod”.

Ogrenme bilinen bir seyi yeni icerige uygulamak seklinde alinabilir.
9. Ogretmen “a” ve “rod” kelimelerini isaret eder.
Okuma en basta ele alinir ama 6grenciler ne séyleyeceklerini 6grenmis olmalidirlar.

10. Ogretmen sessizce oturmaktadir. Bir dakika sonra kiz 6grencilerden biri kelimelerden
birini gosterip telaffuzunu yapar “a rod”.

Burada sessizlik bir aractir. Sessizlik 6grencilerin tesebbdslerini ve kendi kendine idarelerini
(autonomy) besler Ogretmen dikkatin merkezi olmaktan cikar béylelikle égrencileri
dinleyebilir ve onlarin tizerinde calisabilir. Ogretme sadece zorunda kaldiginda konusur
¢linkl hedef dili kullanmasi gerekenler 6grencilerdir. Sessizlik 6grencilerin kendi kendilerini
idarelerini ve kisisel tesebbduslerini saglar.

11. Ogretmen belirli bir kelimeyi isaret ederek ve ardindan ses-renk panosundan alakali
sesleri gostererek telaffuzu yapar : “a blue rod”.

Anlam bilgisi ceviri ile degil 6grencilerin algisina yogunlasarak saglanir.

12. Bir 6grenci “ a pink rod” telaffuzunu yanhs yapar. Ogretmene bakar fakat 6gretmen
sessizdir, sonra diger égrencilere bakar.

Ogrenciler birbirlerinden dgrenebilirler, dgretmenin sessizligi grup ¢alismasini destekler.
13. Ogrenci telaffuzu tekrar dener ve égretmen bu sefer telaffuzu dogru olarak kabul eder.

Ogretmenin 6vgii veya elestirileri 6grencilerin kendine giivenlerini azaltabilir. Ogretmenin
hareketleri 6grencilerin kendi kendilerine gelisimini etkiler.

14. Bir 6grenci “a pink rod” telaffuzunda hata yapar. Hatali béliimii 6gretmen
parmaklarini géstererek belirtir.

Hatalar 6grenmede gerekli ve 6nemlidirler. Hatali kissim konunun anlasilmadigi noktalari belli
eder.

15. Hatali kismi belli ettikten sonra 6gretmen, 6grencilerin biitiin dogrulama ¢abasi
bitmeden dogru telaffuzu séylemez.

Ogrencilere kendi cabalari olmadan basit ve dogrudan cevap verilirse bunlar kalici olmaz.
16. Ogretmen agziyla dogru sesi gésterir ama seslendirmez.

Ogrenciler kendilerini dinlemeyi 6grenmelidirler.



17. Ogrencilerin telaffuzlari ayni degil, bazilari daha basarili ve ingilizce’ye daha yakin.
Ogretmen ders ilerlemeden biraz daha ihtiyag duyan égrencilerle telaffuz ¢alisir.

Ogrencilerden mitkemmellik degil gelisim beklenir. Ogrenme zaman alir ve égrenciler fakli
zamanlarda 6grenirler.

18. Ogretmen dikkatle dinler (attentively).
Ogretmenin sessizligi onu 6grenci davranislarini gozlemeye daha da yaklastirir.
19. Ogretmen bir kez “Take the green rod” der.

Ogretmenin sozlerini kagirmamak icin 6grenciler dikkatlerini 6gretmende yogunlastirirlar.
Dikkat 6grenmenin anahtaridir.

20. Ogrenciler sirayla égretmenin komutlarina uyarlar ve belirli renklerde ¢ubuklari alirlar.
Ogrencilere tekrar olmadan pratik yaptiriimalidir.

21. Ogrenciler birlesik nesneler ile komutlari calisir.

Dilin elemanlari mantiga gore 6grencilerin zaten bildiklerini genisleterek tanitilr.

22. Ogrenciler sirayla kelime tablosundaki segeneklerle ciimleler olustururlar.

Ogrenciler tercihler yaparak ve kesfederek kendi kendilerini idareyi 6grenirler.

23. Bazi égrenciler basit, bazilari ise karmagsik komutlari olusturmay: tercih ederler.

Dil kendini ifade etmek igindir.

24. Ogretmen égrencilere dersi nasil bulduklarini sorar.

Ogretmen bu sekilde degerli bilgiler alabilir, bir sonra ne lizerinde ¢calismasi gerektigini
anlayabilir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini nasil kabul edeceklerini
anlayabilir.

25. Ev 6devi verilmez.

Bazi 6grenimler uyku gibi dogaldir. Ogrenciler derste de dogal yolla 6grenirler.
26. lleriki derslerde 6grenciler farkh dil yapilarini 6grenecekler.

Dil biliminin 6zeti dil yapilarini kavramaktir.

27. Ogrenciler bu farkl yapilari kullanarak ciimleler olusturacaklar.

Yapilar cgizgisel bir kalipla diizenlenmez, yeniden ele alinir.

28. Ogrenciler égrendikleri ciimleleri yazma pratikleri yaparlar.

Okuma, Konusma ve Yazma birbirini destekler

METOT HAKKINDA SORULAR :

1.”Silent Way” metodu kullanan 6gretmenin amaci nedir?

% Ogrenciler dili kendilerini (hislerini, diisiincelerini, anlayislarini) ifade edebilmek icin
kullanabilmelidirler.

% Bunu saglamak icin 6gretmenden ayri bagimsizliklarini gelistirmeliler.
% Kendi dogrularini olusturmak icin i¢sel kaynaklarini (inner criteria) gelistirmelidirler.

% Ogrenciler kendilerine giivenerek bagimsiz olurlar. Bu nedenle 6gretmen onlara
sadece 6grenmeleri icin ihtiyac duyduklari seyi vermelidir.



2. Ogretmenin rolii nedir? Ogrencilerin rolii nedir?

Ogretmen bir miihendis veya teknisyendir. Ogrenmeyi sadece 6grenci saglayabilir. Ama
O0gretmen, 6grencinin zaten bildigi bilgilere glivenerek gerektiginde yardim etmeli,
ogrencilerin algilarina yogunlasmali, bilgiyi kalici kilmak icin onlara pratik yaptirmali ve
onlarin farkinda olmalarini saglamalidir. Ogretmen égrencilerin yeni konularla baglantili
kendi kendilerine 6grenme ¢abalarina saygi gostermelidir.

Ogrencinin roli bilgilerini kullanarak yeni bilgilere ulasmaktir, dili kendi kendine
kesfetmelidir. Ogrenmek bizim kendi sorumlulugumuzdur.

Gattegno der ki “Ogretmen dgrenciler tizerine ¢alisir, 6grenciler ise dil tizerine ¢alisirlar.
3. Ogretme-6grenme siirecinin kendine has ozellikleri nelerdir?

Ogrenciler hedef dile sesleri 6grenerek baslarlar. Bunun igin ses-renk tablolari kullanilir. Ana
dillerinde zaten bildikleri seslerden baslanir ve renkler ile hedef dilin sesleri arasinda baglanti
kurulur. Ogretmen, égrencilerin dikkatini hedef dilin yapilarina yogunlastirici durumlar
yaratir. Bu durumlardan 6grenci anlamlar gikarir.Bu durumlar gcubuklarin (rods) kullanimi
olarak adlandirilabilir. Bir durumda bir yapi 6grenilir. Ogretmenin en az sesli yardimiyla, yap!
drneklendirilir. Ogretmen 6grenci hatalarini kullanarak zayifliklari ve ¢alisma alanlarini
belirler.

Ogrenciler tekrar etmeden bir ¢ok kez pratik yaparlar. Kesfederek ve tercih ederek kendi
kendilerine giiveni ve hedef dili 6grenirler. Ogrencilere ders hakkindaki fikirleri sorulur.

4. Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimi nasil olmaldir?

Ogrenci-6gretmen etkilesiminde dgretmen sessizdir. Konusacagl zamanlarda ise model
olmaz, ip uclari verir. Ogrenci-6grenci etkilesimi ise arzu edilen, cesaret vericidir. Zaten
o0gretmenin sessiz olusu bunu saglar.

5. Dil ve kiiltiir nasil goriliir?
Dil ve kelimeler yapilara ayrilir. Kiltur dilden ayrilmaz Her dilin kendine 6zel nitelikleri vardir.
6.Dilin hangi alanlari ve 6zellikleri vurgulanir?

Dogru telaffuz tizerine baslanir. ilk olarak dilin melodisi dgretilir. Kesin dil kurallari
verilmeden yapilar tizerinde durulur. Kelime bilgisi sinirlidir.

Sabit, cizgisel, kaliplasmis 6gretim yoktur. Ogretmen 6grencilerin bildiklerinden baslar ve
yenilikleri o bilgi (izerine kurar. Ogretim 6grenci ihtiyaclarina gore degisebilir.

4 yetenek de bastan alinir. Ogrenciler konustuklari seyi yazmayi ve okumayi ayni anda alirlar.
7.0grencilerin dogal dilinin rolii nedir?

Ana dil geviri amagli degil, yardimci veya ip uglari verici olarak kullanilabilir. Mesela telaffuz
benzerliklerinde.. Ayrica ana dil fikir paylasimlarinda kullanilabilir. Ana dildeki bilinen sesler
ile hedef dildeki yeni seslerin 6grenilmesi saglanabilir.

8.Degerlendirme nasil yapilmalidir?

Ogretmen test vermez ama 6grencileri her an gézlemleyip degerlendirmektedir. Ogretmenin
sesiz olusu gdzlemi ve 6grenci ihtiyaclarini bulmayi kolaylastirir. Ogrenip 6grenmedikleri eski
konuyu yeni konuya uygularken anlasilabilir. Ogretmen 6vgii veya elestiri yapmaz, 6grenciler
kendi degerler sistemini kurmalidirlar.

9. Ogretmenin 6grenci hatalarina tutumu nasil olmahdir?

Hatalar dogal ve 6grenimin ayrilmaz pargasi olarak goriiliir. Ogrenciler dili kendileri kesfettigi
icin hatalar kacinilmazdir. Ogretmen bu hatalari bir sonraki ¢alismalar icin kullanir.



Ogrenciler kendi-dogrulama sistemlerini kurarlar. Dogrulamalari 6gretmen yaparsa bu dili
dgrenmek degil ezberlemek olur. Ogrenciler kendilerini dinlemeyi dgrenirler. Son ¢are olarak
O0gretmen dogru cevabi verebilir.

TEKNIKLER

Sound-color Chart

Tablolar her biri bir sesi ima eden renk bloklari icerir. Bu bloklar daha sonralari yapilar,
kelimeler hatta ctimleler igin kullanilabilir. Boylelikle 6gretmen kelimenin pargalarini tanitir.
Bu islem tekrarlamayi engeller. Ayrica renk bloklari 6grencinin dikkatini 6gretmenden ¢ok
seslere ceker. Hedef dildeki biitlin sesleri gosteren renkler yardimiyla 6grenciler neyi
ogrendiklerini ve neye ihtiya¢ duyduklarini anlayabilir.

Peer Correction

Ogrencilerin birbirine yardim etmesi grup ¢alismasini ve destek saglar ama yarisma ortami
yaratilmasina izin verilmemelidir.

Rods

Cubuklar somut 6rneklerle calisma olanagi saglar. Dil boylelikle anlama baglanir. Baslangicta
renkler ve sayilar icin kullanilabilir. Daha sonra daha karmasik yapilar, baglaglar icin
kullanilabilirler.

Cubuklar daha bircok yerde kullanilabilir. Diger nesneleri ima eder anlamda da
kullanilabilirler. Bu 6grencilerin yaraticiklarina ve hayal giiglerine daha sonra ise hedef dile
uygulamaya seslenir.

Self-correction Gestures :

Direct Metod’ta da kendi dogrulama teknikleri vardi. Mesela 6gretmen avug iclerini birbirine
dokundurup ayirarak o an lizerinde calistiklari sesin uzatilmasi gerektigini ima edebilir.
Parmaklarini bir kelimenin hatali kismini isaret etmekte kullanabilir.

Word Chart

Once 6gretmen sonra 6grenciler kelime panosundan calistiklari kelimeleri okuyabilirler.
Telaffuz yardimi da ses-renk panosundan alinabilir. Toplam 500 kelime igeren 12 belli kelime
panosu vardir. ingilizce kelimelerdeki ana fonksiyonu olanlari icerirler. Ayrica Silent Way
yonteminde resim ve kitaplar yardimiyla da galisilabilir.

Fidel Chards

Ogrencilerin ses telaffuzlarini ayirt etmeleri igin kullanilir. Mesela /ey/ sesi fakh kelimeler igin
ay, ea, ei, eigh gibi seslendirilebilir.

Structured Feedback

Ogrenciler 6grendikleri ve ders hakkinda fikir verirler. Ogretmen bunlari kendini savunmadan
ve tarafsiz kabul eder. Ayrica 6gretmen bu fikirlerden bir sonraki dersin planini ¢ikarir.
Ogrenciler kendi 6grenimleri icin sorumluluk alirlar.



5.DESUGGESTOPEDIA

Bu metot (Celce — Murcia’nin isimlendirmesiyle Affective-Humanistic Approach)égrenci
duygularini 6n planda tutar. Metodun yaraticisi Georgi Lozanov’dur. Ogrenmeyi psikolojik
durumumuz etkiler. Basarisizlik korkumuz bize sinir yaratir. Zihinsel yeteneklerimizin
sadece 5-10 % kullandigimiz igin sinirlari tekrar tekrar ilerletmeye ¢aba gostermeliyiz. Bu
metodun amaci 6grenci duygularini iyilestirerek korkudan uzaklastirmak ve 6grenmenin
onindeki engelleri azaltmaktir. Mesela zihni sanat ¢alismalariyla uyarmak bu konuda ise
yarayabilir.

GOZLEM (DAVRANIS) VE PRENSIPLER (DUSUNCE) :
1.5inif rengarenk ve aydinliktir.

Hos bir ortamda egitim kolaylasir.

2.Posterler arasinda bazi dilbilgisi yapilari bulunmaktadir.

Ogrenciler dikkatleri dolayli yoldan olsa da ¢evrelerinde sunulan her seyden 6grenebilirler.
(Peripheral — Cevresel Learning).

3. Ogretmen kendinden emin, tereddiit etmeden konusur.
Ogrenciler 6gretmenin otoritesine giivenir ve saygi duyarlarsa daha kolay égrenirler.
4.0gretmen 6grencilere hedef dili 6§renmenin kolay ve zevkli olacadi izlenimini verir.

Ogretmen dgrenmenin éniindeki psikolojik engelleri kaldirmaya ugrasmalidir. Bu ¢cabaya
“desuggest” denir.

5. Ogrenciler yeni ad ve kimlik secerler.

Bu sekilde 6grenciler daha giivende ve kendilerini ifadede acik hissederler. Farkh bir
insanin performansini yansittiklari zaman daha az ¢ekingen olurlar.

6.0grenciler kendilerini 6Gretmene tanistiririar.

Ogrencilerin 6grendigi diyalog hemen kullanabilecekleri dili icerir.

7.Melodi ¢calarken sarki séylerler.

Sarkilar konusma kaslarini serbest birakmada ve olumlu duygular hissettirmede kullanishdir.

8.0gretmen uzun bir bildiri dagitir. Yazinin bashgi “to want to is to be able to”dur.
Ogretmen 6grenme durumuna dolayli pozitif fikirler sunmalidir. Yapilabileceklerin siniri
yoktur.

9.0gretmen kisaca bildiride anlatilan ingiliz dilbilgisi ve kelime bilgisinden bahseder.

Ogretmen dilbilgisi ve kelime bilgisini (izerinde ¢ok fazla durmadan aciklamalidir. Bu
aciklamalar bildiride 6grencilerin kolayca bulmasi icin farkh yazi seklinde olur. Yazinin
bltlinU ve pargalari arasindaki etkilesim 6nemlidir.



10.Metnin her yerinde klasik resimler yer almaktadir.

Guzel sanatlar 6grenciler icin olumlu fikirler Gretir.

11.Sayfalarin sol kismi hedef dilde, sag kismi ana dilde hazirlanmstir.
Anlami geviri yaparak en agik sekilde ifade edebiliriz.

12.0gretmen bir melodi esliginde yaziyi okur. Sesini miizigin ritmine ve konusma sekline
uydurur.

lletisim 2 safhada yer alir. Birinde dilsel mesaj sifrelenir. Digerleri ise dilsel mesaji etkileyen
faktorlerdir. Miizik bu faktorlerden biridir ve 6grenciye 6grenmenin kolayligini ve
hoslugunu ifade eder. Biling hali ve biling altinda olan biitinlik ile 6grenme siniri artar.

13.Ayni metni 6gretmen farkl bir miizik ile tekrar okur.
Bu psikolojik engelleri yikmanin ve 6grenme potansiyelini agiga vurmanin bir yoludur.
14. Odev olarak égrenciler pasaji gece ve sabah tekrar okurlar.

Bu zamanlarda (yatarken ve kalkarken) bilingalti ve biling hali arasindaki uzakhgin en
azaldigi anlar oldugundan 6grenme daha kolay gergeklesir.

15.0gretmen, égrencilere farkl karakterleri canlandirmalari igin sapkalar verir.

Ogrenciler diyalogu canlandirirlar. Rolii canlandirma 6grenmede eglenceli bir yol saglar.
Hayaller 6grenme engellerini azaltir.

16.0gretmen roliin seslendirilmesine duygularinda katilmasini ister.

Guzel sanatlar biling altina hitap eder bu nedenle miimkiin oldugu kadar 6grenim sirecine
katilmalidir.

17.0gretmen bazi soru-cevap, tekrarlama, ceviri gibi aktiviteler gosterir.

Ogretmen, 6grencilerin aldiklari bilgileri aktif olarak kullanmalarina yardimci olmalidir. Bu
aktiviteler tekrarlamayi miimkiin oldugu kadar azaltacak sekilde cesitli olmalidir. Yenilikler
kazanmayi kolaylastirir.

18.Bir ¢ocuk sarkisi égretilir. Dilsel bilgiyi miizik ve hareketler destekler.

Cocukca bir ortam 6grenmeyi kolaylastirir. Ogretmene giivenleri bu ortami daha kolay
olusturmalarini saglar.

19.0gretmen ve 6grenciler soru-cevap oyunu oynarlar.

Boylelikle 6grencinin dikkati direk dilbilgisi formlarina degil, dilin kullanimina yonelir.
Ogrenme eglenceli olmalidir.

20.0grenci hatalarini 6gretmen yumusak bir sesle diizeltir.

Hatalar direkt olarak veya yizlestirme biciminde degil nazikce diizeltilmelidir.



METOT HAKKINDA SORULAR :

1.”Desuggestopedia” metodu kullanan 6gretmenin amaci nedir?

Ogretmenin amaci 6grencilerin hedef dilde giinliik konusma kullanimini 6grenmeleridir.
Bunun igin 6grencilerin zihinsel glicleri agiga vurulmalidir. Bu da 6grenmenin 6niindeki
psikolojik engellerin kalkmasiyla ve beynin yakin-biling bélimin ¢ahstirici aktivitelerle
mumkuin olur.

2. Ogretmenin rolii nedir? Ogrencilerin rolii nedir?

Ogretmen siniftaki otoritedir. Ogrenciler ona saygi duymali ve giivenmelidir. Giiven
duyulan kaynaktan bilgi daha kolay alinir. Ogrenciler kendilerini daha emin hissederler,
daha az g¢ekingen olur ve 6grenimi kendiliginden ¢abaya gerek kalmadan gergeklestirirler.

3. Ogretme-6grenme siirecinin kendine has o6zellikleri nelerdir?

Ogrencilerin cevresel (peripheral) 6grenmelerinden yararlanmak icin posterler hos renkli
ortamlar hazirlanir. Cevrede yenilik hissini yaratmak icin posterler her hafta degistirilir.

Ogrenciler yeni isim ve meslek secerler ve kurs boyunca bu yeni kisilige bir 6zgecmis
yaratirlar.

Ogrencilere verilen bildiri uzun diyaloglar (800 kelime) icerir. Diyaloglarin yaninda ana dilde
cevirisi vardir. Ayrica dilbilgisi ve kelime bilgisi Gzerine farkli yazim sekillerinde notlar vardir.

Ogretmen diyalogu, birinci ana ibareyi iceren (receptive phrase) iki farkli dinleti halinde
sunar. Birinci dinletide (active concert), 6gretmen sesini mizigin ritim ve tonuna uydurarak
diyalogu okur. Bu yolla 6grencilerin beyinlerin tamami aktif olur. Ogrenciler bildiriden takip
ederler ve gevirisini incelerler. ikinci dinletide (passive concert) ise 6gretmen normal sesle
diyalogu okur. Odev olarak da &grenciler yatmadan énce ve sabah kalktiklarinda diyalogu
okuyacaklardir.

ikinci ana ibare ise (activation phrase) yeni konuda égrencilere kolaylik kazandiracak rol
oynama, oyunlar, sarkilar, soru-cevap gibi alistirma calismalaridir.

4. Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimi nasil olmaldir?

Ogretmen etkilesimi onlarla bir biitiin olarak ve bireysel olarak baslatir. ilk zamanlar
sessizce veya 6grendikleri birkag ifadeyle karsilik veren 6grenciler daha sonra hedef dili
kontrol etmeye baslarlar.

5. Dil ve kiiltiir nasil goriiliir?

Dil iletisimdeki gelismenin birinci safhasidir. ikinci safha ise dilsel mesaji etkileyen
faktorlerdir. Ornegin; Birinin kiyafeti veya davranislari digerinin dilsel mesajinin nasil
olacagini etkileyebilir. Hedef dili kullanan insanlarin glinliik yasami ile iliskili hedef dil
ogrenilir. Glizel Sanatlarin kullanimi da etkilidir.



6.Dilin hangi alanlari ve 6zellikleri vurgulanir?

Kelime bilgisinin Gzerinde durulur. Metodun basarisi hakkindaki talepler verilen kelime
bilgisinin cokluguna odaklidir. Dilbilgisi de apacik fakat az diizeyde verilir. Ogrencinin bilinci
dilin yapisina degil de kullanimina odaklanirsa basari artar. Daha sonra beynin yari-biling
hali dilbilgisi kurallarini kendiliginden icine alacaktir. Konusma da vurgulanir. Ayrica
ogrenciler hedef dilde okur ve yazarlar.

7.0grencilerin dogal dilinin rolii nedir?

Diyaloglarin anlamlarini agiklamada ve gerekli gérilen yerlerde ana dil kullanilir. Kurs
ilerledikge 6gretmen ana dil kullanimini azaltir.

8.Degerlendirme nasil yapilmahdir?

Degerlendirme test ile degil de 6grencinin sinif icindeki performansi gézlenerek yapilir. Test
o0grenmeyi hizlandirici rahat sinif atmosferini bozar.

9. Ogretmenin 6grenci hatalarina tutumu nasil olmahdir?

Hatalar tatli, yumusak bir sesle diizeltilir.

TEKNIKLER :

Positive Suggestion :

Fikir verici faktorler yaratmak 6gretmenin sorumlulugundadir. Boylece 6§renmenin
onindeki engeller azalacaktir. Bu direk yolla olabilir, 6rnegin 6gretmen 6grencilere basarili
olacaklarina dair destek verebilir. Ama 6grencinin alt-bilincine hitap eden faktér daha
etkilidir.

First Concert (active concert) :

Ogretmen diyalogun hikayesini ve dilbilgisini tanittiktan sonra okur. Ogretmen miizik
esliginde diyalogu okur. Klasik — Romantik periyot tavsiye edilir. Ogretmenin ses tonu
muzige gore artar veya azalir.

Second Concert (passive concert) :

Ogretmen normal hizda melodi esliginde okur. Ama miizik tonu ile degil. Ogrenciler neseli
bir ortamda yiiksek sesle diyalogu canlandirir. Neseli, Gzgin, sinirli duygulari kullanihr.

1- Classroom Set-Up

Bu teknik sinif ortaminin diizenlenmesini icerir. Ogretmen tarafindan olabildiginde pozitif bir
ortam yaratilmak isteniyor .

2-Peripheral Learning
Ogrenmenin cevresel 6grenme,posterler vs yoluyla olusacag tekniktir.
3-Positive Suggestion

Olabildigince olumlu 6neriler sunmak,yapabileceklerinizin siniri yoktur anlayisini
kazandirmak.



4-Choose A New identity

Yeni kimlik edindirerek daha rahat bir 6grenme ortami sunmak.

5-Role Play

Role play sayesinde 6grencilerimiz yaraticiklarini da kullanarak dil 6gelerini pratik ediyor.
6- First Concert(Active Concert)

Muzik egliginde yliksek sesle ve sesimizi mlzigin ritmine uyarlayarak bazi 6nemli gramer
noktalarina 6grencilerin dikkatini gekmek amaglanir.

7- Second Concert (Passive Concert)

Klasik veya barok bir mizik parcasi ile 6gretmen metni okur.
8-Primary Activation

Metni bir grup tzgin okur,bi grup neseli okur bi grup sinirli okur.
9.Creative Adaptation:

Singing,dancing,dramatizations,games gibi farkli etkinliklerle hem dil 6geleri pratik edilir hem
iletisim saglanmis olur.



6.COMMUNITY LANGUAGE LEARNING

Bu metotta 6grenciler biitlin olarak gorilir. Yani sadece zeka yapilariyla degil,
duygulari, fiziksel tepkileri, icglidiisel savunmalari, 6grenme arzulari ile ele alinirlar. Bu
metodun prensipleri Counselling-Learning Charles Curan ile aynidir. Yetiskinler yeni bir sey
ogrenirlerken budala goérlinme korkusuna kapilirlar. Bu korkulari yenmeleri igin 6gretmen
danisman (counselor) roliindedir. Ogretmen &grencilerin korkularini yenmelerini ve bu
korkular pozitif enerjiye ¢evirmelerini saglayabilir. Bu metotta 6gretmenler 6grencilerini
"whole persons' olarak tanimliyor

GOZLEM (DAVRANIS) VE PRENSIPLER (DUSUNCE) :

1.0gretmen égrencileri selamlar, onlarla tanisir, kendilerini tanitmalarini ister.
Ogrenciler arasinda bir yakinlik kurmak ¢ok énemlidir.

2.0gretmen derste yapacaklarini anlatir. Aktivitelerden ve zaman sinirindan bahseder.

Yeni bir 6grenim deneyimi korkutucu olabilir. Eger 6grenciler bir sonraki adimi bilirlerse
daha rahat, emin hissederler.

3.0grenciler sohbet ederler.
Dil sohbet etmek icindir.
4.0gretmen égrencilerin séylemek istediklerini ingilizce’ye gevirir.

Ogretmen giiven ortamini saglamalidir, basarili olmalari icin sadece ihtiyag duyduklarini
vermelidir.

5.0gretmen sohbetin ne zaman bitecegini séyler.
Ogrenciler bir aktivitenin limitlerini bildiklerinde daha emin hissederler.
6.0gretmen égrencilerin arkasinda durur.

Ogretmenin bilgisi ve giicii korkutucu olabilir. Bu korkuyu azaltmak icin 6gretmen ¢ok fazla
on planda olmaz. Ayrica 6grenciler arasindaki etkilesim boylelikle artar.

7.0grencilerden sohbet sonrasi ne hissettikleri sorulur.

Ogretmen ve 6grenciler biitiin bireylerdir. Deneyimler hakkinda fikirlerini paylasmak
iletisimin bir parcasidir.

8.0gretmen her fikre saygi duyar.

Boylelikle 6grenciler daha az ¢cekingen olurlar, savunma duygularini 6n planda tutmazlar,
ogretmen her fikrin kabul edildigi bir ortam saglamalidir.

9.0gretmen séylenenleri anlar.

Ogretmen 6gut degil fikir verir. Ogrencilere onlari dinledigini gdsterir. Ogrencilerin nasil
hissettiklerini anlarsa 6grenim gelisimleri icin yapmasi gerekenleri planlayabilir.



10.0grenciler konusmalari dinlerler ve ana dillerine gevirirler.

Ana dil bilinmeyen ile bilinen arasinda kdpri kurar. Ogrenciler her seyi anladiklari siirece
emin hissederler.

11.0grencilerden tahtayi gérebilecekleri sekilde yari-daire kurmalari istenir.
Ogretmen aktiviteleri en uygun sekilde hazirlamaldir.

12.0gretmen égrencilere not tutma islemini sonraya birakmalarini séyler.
Ogrenme bir seferde bir davranis yapilirsa kolaylasir.

13.0gretmen ciimleleri okuyarak égrencilerden gevirisini ister.

Kimse goniillii olmazsa kendisi séyler. Ogrencilerin tesvik edilmesi ve bagimsiz hissetmeleri
saglanir. Sessizlik icinde ¢abalamalarina da izin verilmez.

14.0gretmen diyalogu ii¢ defa okur. Ogrenciler rahatlar ve dinlerler.
Ogrenciler 6grenmek icin bazen tekrara ihtiyac duyarlar.

15.Human Computer(Bilgisayar insan) aktivitesinde égrenciler telaffuzunu ¢calismak
istedikleri kelimeyi séylerler, 6gretmen tekrarlar.

Ogrenciler pratikte tercihleri olduklarinda daha iyi 6grenirler. Ogrencilerin ihtiyag
duyduklari konu tizerine bilgi gelistirirler. Ogrenciler ayrica kendi 6grenmelerinin
sorumluluklarini da alirlar.

16.0grencini, telaffuzunun gergegiyle uyup uymadigini gériir.
Ogrenciler hedef dilde formlardaki benzerlik ve farkhlklari 6grenirler.
17.0grenciler iicerli gruplarla ¢alisirlar.

Grup calismasinda 6grenciler birbirlerinden de 6grenirler. Ayrica sosyallik duygusunu
gelistirirler. Yarisma ortami degil is-birligi desteklenmelidir.

18.0grencinin yarattigi ciimleyi 6gretmen diizelterek tekrar eder.
Ogrencinin Uretimi Gizerinde 6gretmen korkutmadan calismalidir.
19.08grenciler ciimlelerini sinifta okurlar.

Ogrenciler arasindaki giiven artar ve cekingenlik azalir.
20.0gretmen teybi iki kez daha calistirir.

Hatirlama yenilik ve aliskanlk arasinda yer alir.

21.0grenciler ders hakkinda yorum yaparlar. Ogrenciler deneyimleri hakkinda fikirlerini
paylasirlar.

Boylece dil hakkinda, 6grenimleri hakkinda, toplum arasinda baskasindan bilgi almayi
ogrenirler.



22.ilk sohbet hakkinda diger aktiviteler yapilir, ardindan yeni konunun sohbetine gegilir.

Ogrenciler 6grenmeleri gerekeni kendileri yaratirlar, bdylelikle istekleri artar. Yeni konunun
Ozeti 6ncelikle 6grenciler tarafindan segilir.

METOT HAKKINDA SORULAR

1.”Community Language Learning” metodu kullanan 6gretmenin amaci nedir?

Ogrencilerin hedef dili toplum icinde nasil kullanacaklarini 8grenmeleri amagtir. Ayrica
ogrencilerin kendi 6grenimlerinin sorumlulugunu almalari, baskasindan nasil
o0grenebileceklerini de amaglar. Biitlin bunlar 6grencinin duygularini ve fikirlerini
egitiminde kullanip yeni bir seyler 6grenmeye karsi i¢c-savunma olusturmamasiyla
gergeklesir.

2. Ogretmenin rolii nedir? Ogrencilerin rolii nedir?

Ogretmen danisman roliindedir. Bu onun dgretmedigi anlamina gelmez. Ogretmen yetiskin
ogrencilere yeni bir seyler 6gretmenin zorlugunu bilip ona gére davranir. Baslangicta
ogretmene bagimli olan 6grenciler, 6grendikce bagimsiz olurlar. Bu durum 5 bolimden
aciklanir. ilk 3 béliimde 6gretmen sadece dile yogunlasmaz ayrica 6grencilere 6grenimleri
suresince destekte bulunur. 4.bélimde 6grenciler kendilerine gliveni aldiklarinda
dgretmen dogruluga daha cok yogunlasir. ilk 3 bélimde dogruluk, akiciliktan sonra gelirdi.
Basa donuiste 5.bolimde gergeklesir.

3. Ogretme-6grenme siirecinin kendine has ozellikleri nelerdir?
Curran’a gbre savunmasiz 6grenimin 6 pargasi vardir.

1-security,2-aggression,3-attention,4-reflection,5-retention,6-discrimination

Birincisi giivenlik. ikincisi hedef dile saldiri (aggression) yani égrenciler aktif olmali,
kendilerini ispat etmek icin caba harcamalilar. 3.parca ise dikkat. Kolay 6grenme saglamak
icin 6gretmenin dikkat gerektiren sahalari daraltmasi gerekir. 4.parca yansimadir. 5.parca
hatirlama yetenegidir. Son parca ise ayirma yetenegidir (discrimination), yani hedef dilin
yapilari arasindaki farkliliklari kavrayabilme.

4. Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimi nasil olmaldir?

Ogrenci-6gretmen etkilesimi derse ve zamana gére degisir. Bazi sdylesilerde 6grenciler
iddiali olabilir. Ogretmen onlarin kendilerini hedef dilde ifade etmelerini kolaylastirir.
Ogrencilerin dairesinden cikar ve birbirlerini etkilemelerini saglar. Diger zamanlarda
dgretmen goérevini ve yonlendirmeyi yapar. ilk zamanlar sinifi 6gretmen planlar ama daha
sonralar bunun sorumlulugunu 6grenciler almaya baslar. Bu metot 6gretmen-6grenci
merkezlidir.

Ogrenciler arasinda sosyal iliski gelistirmek cok énemlidir. Birbirlerinden dgrenebilir ve
duygularini gelistirebilirler. Yatis ortami degil isbirligi ortami yaratilmahdir.



5. Dil ve kiiltiir nasil goriiliir?

Dili 5grenme siirecinde hem 6gretmen hem 6grenci calisir. Onceleri dilin gérevleri kisiler
arasinda paylasilir ama sonradan dil gruptaki her bireyin kendi sorumlulugu olur. Bu
sekildeki destekleyici 6grenme yonteminde dil ayrica yaraticihgin ve elestirinin gelismesini
de saglar. Kiltir de dilin ayrilmaz bir pargasidir.

6.Dilin hangi alanlari ve 6zellikleri vurgulanir?

Onceleri 6grenciler neyi sdylemeye ihtiyac duyarlarsa onu dgrenirler, daha sonra
ogrencilerin 6z gliveni saglandiginda 6gretmen yazili materyal veya test kitaplari hazirlar.
Ogrenilecek kelime ve dilbilgisi yapilarini ve telaffuz ¢alismalarini grenci temin eder. En
onemli yetenek hedef dili anlama ve konusmadir daha sonra okuma ve yazma gelir.

7.0grencilerin dogal dilinin rolii nedir?

Ana dil bilinenden bilinmeyene képrii olur. Oz-giiven yeni bilgi 6grenilebildigi siirece
glglenir, bunu da ana dil saglar. Zaman gectikce hedef dile yaklasilir.

8.Degerlendirme nasil yapilmalidir?

Degerlendirme metodun prensipleriyle paralel olmalidir. Test yapilabilir ve 6grencilere
dogal olarak kendilerini hazir hissetmeleri igin yeterli zaman verilmelidir. Soru ru-cevap
yerine paragraf yazma veya sohbet istenebilir.

9. Ogretmenin 6grenci hatalarina tutumu nasil olmahdir?

Ogretmen hatanin ardindan dogrusunu tekrarlar ama hataya fazla odaklanmaz, dikkat
toplamaz.

TEKNIKLER :

Tape Recording Student Conversation : Ogrencilere ne ve ne zaman konusacaklarinin
firsati verilirse 6grenmeleri kolaylasir. Kayit bittikten sonra hedef dilde seslerinin nasil
olacagini dinlerler. Sylemek istedikleri seyi kayit ettirdikleri igin dinlemelerindeki dikkat
artacaktir. 12 6grenciden az olmalidir. Konusma boyunca mimkiin oldugu kadar s6z hakki
gelmelidir.

Transcription (kopyasini ¢ikarma) : Ogretmen tahtaya kayitin kopyasini ¢ikarir.
Ogrenciler bunu biiyik sayfalara kaydederek sinifin duvarlarina asilabilir.

Reflective Listening :Ogrenciler kaydi dinler. Veya 6gretmen okuyabilir ve égrenciler
sessizce eslik edebilirler.

SONUCLAR :

Community Language Learning Metodu iki cimleyle 6zetleyecek olursak :

Learning is like a person : Ogrenme insan gibidir, gelisimi icin gliven, destek, duygular
ve isbirligi gerekir.

Learning is dynamic and creative : Ogrenme yasanilan ve gelisen bir olgudur.



7.TOTAL PHYSICAL RESPONSE: TPR

James Asher tarafindan olusturulmus bir metodtur. James Asher doktordur ve sag beyin sol
beyin (izerine bazi ¢calismalarda bulunmustur.hareket etmenin sag beyinle alakal oldugunu
ve bol bol hareket iceren bu metodumuzun da sag beyin fonksiyonlariyla baglantisini
kurmustur.. Metodumuz 6zelikle baslangi¢ seviyesindekiler igin kullanilmakla beraber aslinda
tim gruplarda rahatlikla uygulanabilecek bir metodtur. James Asher bu metodu sag beyinle
iliskilendirir. Hareketler vasitasiyla anlama gergeklesir ve bu da dil edinimi igin anahtar nokta
saylliyor. Bu yaklasimda 6zellikle dinleme ¢ok 6nemlidir,68renci baslarda sadece
dinler,konusmaz,68retmen de zaten 6grenciyi konusmaya zorlamaz,hareketleri
yaptikca,dogru dinleme ve uygulama gerceklestikce konusma da yavas yavas dersimize dabhil
olmaya basliyor ve agsamali olarak konusmaya gegiliyor.

Ders zamanimizin ¢ogu listening ile geciyor ¢linkl burada amag oral fluency i
gelistirmek,asher amca spoken language skills i gelistirmek ve bu listening ile mimkindir .
Nasil ki ana dili 6grenirken dniimiize kelime listeleri sunulmuyorsa,driller le
o6grenmiyorsak,6nce duyuyorsak aslinda tpr icin de ayni sey gegerli. TPR uygulanan derslerde
grammar bizim igin 6nemli ¢linkl 6grencilere commands sunuyoruz ve yapmalarini
istiyoruz,daha cok filler Gzerine yogunlasiyoruz ve fiil-kelime bilgisi cocuklarimizda ayrica bir
cabaya cok da ihtiyac duymadan saglanmis oluyor.

Asil vurgu anlam Gzerine demistik,kelime 6gretiyoruz ama anlamalari daha 6nemli,bu da TPR
I GTM den ayiran 6nemli bir faktor olarak gordliyor.

Grammar is not explicitly taught, but is learned by induction. (induction: sonug ¢ikarma).
Gramer aglk bir sekilde 6gretilmiyor ama sonug ¢ikarma seklinde 6greniliyor.

This approach to listening is called codebreaking. (code breaking: sifre coziimleme).
Ogrencilerin grameri biling altinda 6grenmeleri bekleniyor,ayrica verilen mesajlar(emirler de
diyebiliriz) kodlama ile 6greniliyor. Dinleyerek code breaking saglaniyor. Aslinda dinlenen sey
anlasilir anlanan sey kodlanir,kodlanan sey 6grenilir desek yanlis olmaz. Burada 6grencilerin
dinlemesi bekleniyordu konusma daha sonradan gelecek birseydi,bu ylizden de 6gretmenin
sorumlulugu fazla ve derste verilecek input lar 6gretmenin sorumlulugundadir.

GOZLEM (DAVRANIS) VE PRENSIPLER (DUSUNCE) :

1. Ogretmen hedef dilde emirler verir ve 6grencilerden bunlari yapmalarini ister.
Biliyorsunuz ki sag beyin hareket yetilerimizin saglandigi kisimdir ve 6grenciler s6zel olmayan sekilde

(with movements) 6gretmene cevap vermis oldu hareketleri yaparak. Burada hedef dil kelime-kelime
degil de "open the door" gibi chunk lar halinde gosterildi.

2.0grenciler hig bisey séylemiyor.
Once anlama, sonra konusma yapllir.
3-. Ogretmen ¢abuk ¢abuk emirleri sunuyor.

Ogrenciler viicutlarini hareket ettirerek dilin hizli bir sekilde nasil oldugunu 6grenmis oluyor.



4- Ogretmen oturup géniilliilere command leri sunar.

Emir cimlesi yapisi burada 6gretmenin 6grenciyi davranisa yoneltmesi icin iyi bir dil aracidir.

5- Ogretmen sadece géniillii olanlara yaptirmiyor,géniilliiler disindakilere de yaptiriyor.

Dil 6grenimi gozlem kadar eylemleri gerceklestirmeyi de gerektiriyor.

6-Ogretmen ilk 6 emir in kavrandigiyla ilgili tatmin olunca yeni emirlere gegiyor.

Ogrenci fixed routines lere degil cesit cesit yapilari béylece gérmiis oluyor

7- Ogretmen égrencilerin rutinlere alismasini engellemek igin sirayi degistirip tekrar yaptiriyor.
Boylece 6greciler o sirayi ezberlemiyor.

8- Hata yapilinca 6gretmen bunu ¢aktirmadan diizeltiyor.

Mesela “open the door” komutunu 6grenci yapamadi mi,kalkip kendisi yapiyor,neden yapamadin vs
demiyor. Burada ¢aktirmadan dizeltiyor seklindeki ifademiz: unobstrusive (gentle) manner.

9- Ogretmen égrencilere hic duymadiklari command ler sunuyor.
Buradaki amag novelty yani yenilik.

10- Ogretmen siradan atlar.

Ders eglenceli olursa daha iyi 6grenilir.

11- Ogretmen komutlari tahtaya yazar.

Konusma yazidan daha Ustiin bunu unutmayalim.

12- Birkag hafta sonra,6nceden hi¢ konusmayan bir 6grenci emirleri verir ve hazir olduklarinda
konusmus olur.

Eeger hemen konusmalarini isteseydik 6grencide dil 6grenimine karsi olumsuz duygular olusacakti ve
bu 6grenmeye bir engel olacakti,ama biz tpr da ne yaptik bekledik onlar hazir olana kadar.

13- Bir 6grenci'shake hand with your neighbor.der. Burada ilk konusma oldugu igin onlarin hata
yapmalari zaten beklenen bir durum.

Ogretmen bunlara karsi toleransli olmali. Ogrencilerimiz iyice proficient olana kadar ince ayarlari
erteleyebiliriz.

METOT HAKKINDA SORULAR :

1. “TPR” metodu kullanan égretmenin amaglari nelerdir?

Tpr was developed to reduce the stress,teacher tries to teach communication with the listening
comprehension. S/he tries to teach the foreign language like their mother language(first listening
then speaking.

2. Ogretmenin rolii nedir? Ogrencilerin rolii nedir?

Teacher: director students: imitators



3. Ogretme-égrenme siirecinin kendine has ézellikleri nelerdir?

Oncelikle burada modeling oldugunu gériiyoruz,6grenciler 6gretmenlerini model aliyor ¢iinkii
O0gretmen soyledigi emri gosteriyor. Performing var ¢lnkl 6grenciler de sonradan bu emirleri yaparak
anladiklarini gosteriyor.oral command leri 6grendiklerinde ve konusmaya hazir olduklarinda artik
konusmaya basliyorlar ve konusma dersimize dahil oldugunda skit(ske¢) ve game ler yardimiyla daha
ileri diizeylerde yapiliyor.

4. Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimi nasil olmalidir?

interaction is from teacher to students ,students perform the actions together. students learn by
watching each other.

5. Dil ve kiiltiir nasil goriiliir?

just as with the acquistion of the native language,the oral modality is primary. Ana dili model
aldiklarina gore dili bir yasam bicimi olarak gérmeleri lazim mantiken.

6.Dilin hangi alanlari ve 6zellikleri vurgulanir?

vocabulary and grammatical structures are very important, listening -->speaking. oral modality: sozel
kip

7.0grencilerin ana dilinin rolii nedir?

meaning is cleared by movements and the native language is used

8.Degerlendirme (evaluation) nasil yapiimalidir?

ogrenciler emirleri anladi mi anlamadi mi bakiliyor. sonradan formal test olarak da yine aylin
hocamizin soéyledigi gibi madem command le isledik dersi o zaman artik olmazsa olmazimiz command
ler devreye giriyor.

9. Ogretmenin 6grenci hatalarina tutumu nasil olmalidir?

hatalar ¢aktirmadan dizeltiliyor,bastan hatalari diizeltmiyoruz,zaman gegtikge fine tuning yapiyoruz.

TEKNIKLER :

1- Using commands to direct behavior
2- Role reversal 6grenciler emir veriyor ve sinif arkadaslari uyguluyor
3- Action sequence: mesela 3 tane birbiriyle ilgili emir veriyoruz bunlari siraya koyuyor.



8.COMMUNICATIVE LANGUAGE TEACHING-
CLT

Su ana kadar 6grenilen metotlarin ¢ogunda 6grenciler icin amag, hedef dilde
duygularini serbestce ifade edebilmekti. 1970lerde bazi egitimciler su soruya cevap aramistir:
Derste 6grenci dogru olarak ciimle Uretebiliyorsa sinif disindaki hedef dilde iletisim kurmasi
gerektiginde ayni basariy1 gosterebilecek midir? Buna gore dil 68renmek sadece dilsel
yapilari dgrenmek degildir. Ogrenciler kurallari biliyor olabilir ama uygulayamazlar
(Widdowson-1978). Sosyal bir icerikle karsimiza ¢ikan s6z verme, davet etme, daveti
reddetme gibi durumlari iletisim kurabilmek igin 6grenci yaratabilmeli ve
cevaplandirabilmelidir (Wilkins-1976). Kisaca dilsel yeterlilik (linguistic competence) kadar
konusma yeterliligi de (communicative competence) gereklidir. Yani ne zaman kime nasil
sozlenecegi bilinmelidir (Hymes-1971). Communicative Language Teaching yaklagimi
iletisim yeterliligini dil 6greniminde amag yapar ve dil ve iletisimde 6zglir hissetmenin
bilgisini verir.

GOZLEM (DAVRANIS) VE PRENSIPLER (DUSUNCE) :

1.0gretmen giincel bir gazetenin spor haberinin kopyasini égrencilere dagitir (distribute).
Mimkiin oldugu zaman guvenilir dil (authentic language)yani gercek durumlari anlatan dil
kullaniimalidir.

2.0gretmen, 6grencilerden spor yazarinin tahminlerinin altlarini cizmelerini ister. Ayrica
hangi tahminlerinde yazarin daha emin olup olmadigi da séylenir.

Konusmacinin veya yazarin niyetini disiinebilmek iletisim igin yeterli olmanin bir pargasidir.
3.0gretmen égrencilere hedef dilde aktivitenin talimatlarini verir.

Hedef dil sadece ¢alisma nesneleri icin degil sinif icersindeki iletisim icinde arag olmalidir.
4.0grenciler farkh kelimeler kullanarak yazarin tahminlerini ifade etmeye ¢alisir (state).

Bir fonksiyonun birden fazla dilsel formu olabilir. Dilin kullanimi vurgulanirken birgok dilsel
form birlikte sunulur. Vurgulama dil formlarinda degil iletisimin gelisimindedir. Ogretmen
ogrencilerinden muhabirin tahminlerini farkli kelimelerle ifade etmelerini istemisti. Burada amacg
su : biz ginlGk dili kullanirken hep ayni ifade ve kelimelerle iletisim kurmuyoruz,cok cesitli yapilar
ve kelimeler kullaniyoruz. Ayni seyi sinif ortamina da tasidi 6gretmen.

5.0grenciler gazete haberindeki ciimleleri diizene sokarlar (unscramble). Karsilikli
konusma halinde veya “suprasentential” ciimle iizerinde konugsarak égrenciler dil
lizerinde ¢alisir.

Ogrenciler ciimleleri birbirine baglayan nitelikleri anlamak icin uygunluk (coherence) ve
birlesme (cohesion) hakkinda 6grenmelidirler. Cohesion:ctiimleler arasindaki baglantinin
saglanmasi coherence:anlamin tutarli olmasi. Yani baglaglar vs ile baghlik cohesion
saglanir,climleler birbirleriyle tutarli bir sirada olmali yani mantikh bir sira izlemeli bu da coherence
tir

Language at the discourse and suprasential level: kelimelerle degil cimlelerle ayri ayri degil de
mesela siraya koyma gibi bir aktivite ile artik cimleleri daha genis bir seviyede kullanma yetenegini
kazaniyoruz ve artik séylem diizeyinde ¢alisma yapabiliyoruz.



6.0grenciler bir dil oyunu oynarlar.

Oyunlar 6nemlidir ¢tiinkl gergek iletisim durumlari ile ortak nitelikler tasirlar. Dahasi,
iletisimi iyi kurup kuramasa bile konusmaci dinleyiciden geri bildirim (feedback) alir.
Boylece anlami miizakere edebilirler. Cocuklarin kii¢lik gruplarda calismalari saglanirsa
miizakere sliresince daha fazla s6z alirlar.

7.0grencilere tahminler hakkinda neler hissettikleri sorulur.
Ogrencilere fikirlerini sunmalari icin firsat verilmelidir.
8.Bir égrenci hata yapar, Ogretmen ve diger égrenciler bunu 6nemsemez.

Hatalara tolerans gosterilir ve iletisim yeteneklerinin gelisiminin dogal sonucu olarak
goriliir. Ogretmen hatayi diizeltmez ama not eder, daha sonra o konuya deyinecektir.

9.0gretmen 6grenci gruplarini bir hikaye verir ve roliinii oynamalarini ister.

Ogretmenin ana sorumluluklarindan biri ise iletisimi ilerletmeye yénelik uygun durumlar
hazirlamaktir.

10.0grenciler bir partnerle ¢alisarak bir sonraki resmin neye benzeyecedgini tahmin
etmeye caligiriar.

Konusarak iletisim dgrenciler arasindaki is birligini destekler. Ogrenciye anlami tartisma
firsati verir.

11.08grenciler bir oyunda rol alirlar. Ayni sirketin iscileri olduklarini hayal ederler.

“Communicative” durumun sosyal icerigi, ifadelere anlam vermek acisindan 6nemlidir.
Desuggestopedia da ¢ocuklar kendilerine kimlik meslek vs olusturuyorlardi ve ona goére
davraniyordu burada da yine hayali bir durum yaratip o durumda nasil davranacaklarini 6gretmis
oluyoruz.

12.0gretmen égrencilere, onlardan birinin patron roliinde oldugunu hatirlatir. Ve isgi
égrenciler onunla konusurken onun patron oldugunu hatirlamalidir.

Dil formlarini uygun bir sekilde (appropriately) kullanmak iletisimdeki yeterliligin 6nemli
bir bolimdur.

13.0gretmen gruplari dolasir, égiitler verir ve sorulari cevaplar.

Ogretmen iletisim aktiviteleri yaratir ve bu siirec boyunca 6giit veren olur.

14.0grenciler meslektaslarina, tahmini ifade edecek alternatif formlar énerir.

iletisimde konusmaci sadece ne sdyleyecegini degil ayrica nasil sdyleyecegini de se¢cmelidir.
15.Rol oynama bittikten sonra 6grenciler uygun kelime bilgisini saglar.

Ogrenciler, baskasiyla konusma (interlocutor) rollerinden, durumsal icerikten sonra
grammar ve kelime bilgisini alirlar.

16.0dev olarak, égrenciler bir radyo veya televizyondan miizakere (debate)
dinleyeceklerdir.



Ogrencilere hakiki (authentic) iletisimde kullanilan dili dinleme firsati verilmelidir.
Boylelikle anlayis diizeylerini gelistirici stratejileri kendiliginden yetistireceklerdir.

METOT HAKKINDA SORULAR :

1.”CLT” metodu kullanan 6gretmenin amaci nedir?

Hedef dilde iletisimi saglamak amacgtir. Bunu yapmasi igin 6grencinin dilsel formlara,
anlamlara ve fonksiyonlara ihtiyaci vardir. Bir vazifeyi olusturabilmek igin farkli bircok form
kullanmayi ve basit bir formu ise birgok vazifede kullanmayi bilmeliler. Role ve sosyal
icerige gore bu formlardan uygun olani secebilmeliler. Ayrica 6grenciler anlamlari
birbirleriyle miizakere edebilmeyi basarmalilar. iletisim bir gelisim siirecidir. Sadece dil
formlarinin bilgisi yeterli olmaz.

2. Ogretmenin rolii nedir? Ogrencilerin rolii nedir?

Ogretmen sinifta iletisimi diizenler. Bu siirecte 6gretmenin ana sorumluluklarindan biri
iletisimi destekleyen aktiviteler yaratmaktir. Bu aktiviteler siirecinde 6grencilere 6git verir,
sorularini cevaplar ve performanslarini gézlemler. Hatalari not eder ve sonra daha
dogrulugun esas alindigi aktivitelerde bunlara deginir. Diger zamanlarda ise 6grenciler
arasinda soOylesi ortamlari yaratir.

Ogrenciler iletisim kuranlardir. Anlami miizakere etmekle mesgul olurlar (negotiate
meaning). Bunu yaparken hedef dildeki bilgileri yeterli olmasa bile kendisini ifade etmeyi
ve digerlerini anlamayi denerler.

Ayrica 6gretmen CLT metodunda, 68retmen merkezli metotlara gére daha az yoneten
konumundadir. Ogrenciler kendi 6grenmeleri icin daha sorumlu durumdadir.

3. Ogretme-égrenme siirecinin kendine has ézellikleri nelerdir?

CLT yonteminin en belirgin 6zelligi yapilan her sey soylesi (communicative) maksatli yapilir.
Ogrenciler oyunlar, roller, problem-¢ézme gérevleri seklinde gesitli aktiviteler ile dili
iletisim halinde kullanihirlar.

Morrow’a gore iletisimi saglayici aktiviteler 3 6zelligi paylasir : information gap,
choice, feedback.

Information Gap (bilgi ayriligi) : iki kisiden birinin bildigi bir bilgiyi digerinin farkli
bilmesidir. Ayni sekilde bilinen veri lizerine fikir miicadelesi yapilamaz.

Choice :iletisimde konusmaci neyi nasil sdyleyecegini secer. Eger konu dar ¢captaysa
ogrenci bir yolla tercih yapmadan konusuyorsa bu degisim (Exchange) icermez ve bu
nedenle “communicative” ozellik tasimaz.

Amac edilen iletisime gore, konusmaci dinleyiciden aldigi bilgiye bagh olarak
maksadina ulasip ulasmadigini degerlendirir. Eger dinleyici bir cesit geri bildirim (feedback)
ile konusmayiciyl beslemez ise gercek miinakasa yaratilamaz.

CLT yonteminin diger bir 6zelligi gercek (authentic) materyal kullaniimasidir. Béylece
ogrenciler kullanildigi gibi dili anlama stratejileri gelistirirler. Son olarak ta bu yontem kii¢lik
gruplarda uygulanir. Boylelikle kiza zamanda 6grencilere daha ¢cok s6z hakki dogar.



4. Ogretmen-Odgrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimi nasil olmalidir?

Dilsel dogruluk ile ilgili bir konuda ¢alisirken 6gretmen dersin bir bélimiinde anlatim
yapabilir. Diger zamanlar 6gretmen sadece aktivitelerin diizenleyicisidir. Her zaman
dgretmen 6grencilerle etkilesim kurmaz. Ogretmen daha ¢ok 6grenciler arasinda etkilesim
saglayici aktiviteler diizenler ve etkilesime yardimci olandir.

Ana etkilesim 6grenci-6grenci merkezlidir. Bunu aktivitelerde cift, lgli, kiiglik gruplar
ve tim sinif olarak saglayabilirler.

5. Dil ve kiiltiir nasil gériiliir?

Dil iletisim icindir. Dilsel yeterlilik yani formlarin ve anlamlarinin bilgisi bu iletisim
yeterliliginin sadece bir bélimuddr. Diger bir bolimi ise dilin ulasmak igin kullanildigi
fonksiyonlar bilgisidir. Bircok form basit bir gérevi sunmak i¢in kullanilabilir :

It may rain. — Perhaps it will rain.

Diger yonden, basit bir form bir¢ok gorev iginde kullanilabilir. (may : permission,
prediction).

Ogrenciler form ve anlamlarinin bilgisine ve fonksiyonlarin bilgisine sahip olmaldir.
Anlami uygun olarak verebilmeleri icin de sosyal duruma uyum saglayacak sekilde bu bilgiyi
kullanabilmelilerdir. Ornegin “May I have a piece of fruit?” ifadesi eger dinleyici ile
konusmaci ayni sosyal esitlikteyse veya resmi olmayan bir durumda “Can I have a piece of
fruit?” seklinde kullanilabilir.

Kiltir ise dili kullanan insanlarin giinliik yasam tarzlanidir. Ornegin sdzel olmayan
davraniglarin kullanimi iletisimde 6nemli 6zelliklere sahiptir.

6.Dilin hangi alanlari ve 6zellikleri vurgulanir?

Dilin gorevleri formlarindan énce gelir. Genel olarak “functional syllabus” kullanilir.
Her gorevde birgok form tanitilir. Formlar 6grenciler tecriibe kazandikga karmasik hale gelir.

Ogrenciler dil ile karsilikli konusma (discourse) veya “suprasentential
(anlaminétesinde)” seklinde galisir. Dahasi formlardaki birlesme ve uygunluk hakkinda da
ogrenirler. Okuma, yazma, konusma, dinleme olmak Gzere dilin dort yetenegi de
baslangigta 6grenilir.

7.0grencilerin ana dilinin rolii nedir?

Ana dilin kullanimina tedbirli bir sekilde izin verilir. EEer mimkiinse hedef dil
aktivitelerde oldugu gibi aciklamalarda da kullanilmalidir. Ogrenciler sinif yénetimi
degisimlerinden de 6grenir. Ayrica hedef dilin sadece calisilacak bir sey olmadigini iletisim
icin bir arac oldugunu fark ederler.

8.Degerlendirme nasil yapilmalidir?

Ogretmen sadece 6grenci ifadelerinin dogrulugunu degil akicihgini da degerlendirir.
Kelime bilgisi ve grammar yapilarini kontrolii kusursuz olan 6grenci her zaman cok iyi
iletisim kuramayabilir. Ogrencilerin aktivitelerdeki rollerinden degerlendirme yapilabilir.
Gergek iletisim gorevinin verildigi bir “integrative” test kullanilabilir. Ornegin yazma
yeteneklerinin testi icin 6grencilerden arkadaslarina mektup yazmalari istenebilir.



9. Ogretmenin égrenci hatalarina tutumu nasil olmalidir?

lletisimdeki akicilik ile ilgili aktivitelerde hatalar 6gretmen tarafindan not edilip
sonraya birakilir. Hatalar iletisimdeki gelismenin dogal sonuglari olarak goralur.
Ogrencilerin dilsel bilgisi sinirli olsa bile basarili iletisim kurabilirler.

TEKNIKLER :
Authentic Materials :

Ogrenci bazen sinifta 6grendiklerini dis diinyada uygulayamaz. Bunu yenmek icin
ogrenciler, hedef dilin ana dil kullanicilari gibi dilin kullanimini saglayan aktivitelerde gergek
konular kullanirlar. Bu glincel bir gazete yazisi olabilir. Bu birinci siniflarda hava durumu
tahmini, moniler veya zaman tablolari gibi materyaller konuyu basitlestirerek uygulanabilir.

Scrambled Sentences :

Ogrencilere ciimleleri karistirilmis bir pasaj verilir. Bu daha 6énce calistiklari bir pasaj
olabilir. Cimleleri orijinal sirasina sokmalari istenir. Bu deneyim 6grencilere dilin
ozelliklerinde uyumu ve birlestirmeyi 6gretir.

Language Games :

Oyunlar CLT yaklasiminda sik sik (frequently) kullanilir. Ogrenciler oyunlari eglenceli
bulur. iyi organize edildiklerinde degerli miizakere pratigi olustururlar. Morrow’un iletisim
aktivitelerinin Gg 6zelligi bir cesit kart oyununda bulunmaktadir : Information gap
bulunmaktadir ¢linkii konusmaci partnerinin gelecek hafta ne yapacagini bilemez.
Konusmaci bir tercih yapacak ve bu tercihin nasil (hangi forma) olacagini sececek.
Konusmaci grubun utyelerinden feedback alir. Eger tahmin anlasiimaz ise grupta kimse
cevap vermeyecektir. Eger cevap alinirsa konusmaci tahmininin anlasildigini distinebilir.

Picture Strip Story :

Resim kartl hikayelerle bircok aktivite yapilabilir. Ogrencilerden birine kartlar verilir
ve 6grenci kartlardan ilkini arkadaslarina gosterir. Onlara ikinci resmin neye benzeyecegini
sorar. Burada “information gap” vardir ¢linkl gruptaki 6grenciler resmin icerigini bilmezler.
Tahminlerinin ne olacagini ve nasil olacagini secerler. Daha sonra resmi goérerek 6grenciler,
tahminleriyle resmi karsilastirarak tahminin formundan degil ama iceriginden feedback
ahrlar.

Sorun-Coézme odevleri CLT ile glizel ¢alisir clinkd iletisimin U¢ ozelligini tasirlar.
Ogrenciler bilgilerini kullanarak birlikte bir ¢dziime ulasirlar. Ogrenciler anlami miizakere
etme (negotiate) firsati bulurlar.

Role Play :

Rol alma aktiviteleri Desuggestopedia yaklasiminda da vardir. CLT yonteminde roller
onemlidir ¢linki 6grenciye farkh sosyal iceriklerde farkli sosyal rollerde bulunma firsati
verir. Rol alma aktivitesi iki tiirde diizenlenebilir. Very Structured : Ogretmen &grencilere
kim olduklarini ve ne sdyleyeceklerini anlatir. Less Structured : Ogretmen &grencilere kim
olduklarini, durumu, ne hakkinda konusacaklarini sdyler ama ne séyleyecegini 6grenci
secer. Ogrenciye tercih firsatlari verilir. Rol aktiviteleri ayrica “information gaps ve
feedback” saglar.



9.CONTENT-BASED APPROACH

Content-based instruction (CBI) is a significant approach in language education. CBI is
designed to provide second-language learners instruction in content and language. Bu
yaklasim konu iceriklidir ve konuyu anlatirken dil 6gretimi de ayni anda gergeklesir. Ozellikle
anadil kullanicilari igin gelistirildigi yoniinde bir elestiri sunulsa da yaklasimimiz 2.dil
ogrenicileri igin de sinifta uygulanabilecek bir diizeydedir

GOZLEM VE PRENSIPLER
1-) The class is studying geography.

The subject matter content is used for language teaching purpose. Konu igerigi dil 6gretimi
amacli kullanilir. Cografya isleyen hoca cografya aracihig ile dil 6gretmis oluyor. Bu

yaklagimin sdyle bir avantaji vardir,bilgisayar dersi géren bilgisayar igerigi,tarih goren tarih
icerigini hedef dilde 6grenmis oluyor. Bu yizden two for one ifadesi bu yaklasimin 6zetidir

2-) The teacher asks the students what they know about a globe.

Teaching should build on students' previous experience. Ogrenme 6nceki bilgilerin tizerine
insa edilmeli.

3-) The students call out their answers enthusiastically as the teacher writes them on the
blackboard.

Ogretmenin sorularina égrenciler hevesli bir sekilde cevap veriyor bu durum da égrenciyi
motive ediyor.

4-) the teacher supplies the missing language when the students have trouble in explaining
a concept in the target language.

Ogrenciler hedef dilde bir kavrami agiklarken zorluk yasayinca hocamiz bu kayip ifadeleri
tamamliyor. Iste bu durum igin scaffold kavrami devreye girdi. Scaffold: kelime itibariyle
yap! iskelesi anlamina gelmekte olup, ders esnasinda bir yapiyl 6grencinin kurmasina yardim
etmesi durumunda 6grencinin ihtiyaci olan bilginin ona saglanmasidir. Bu yapiyi 6grenciyle
birlikte olusturuyor ¢linkii immediate correction da 6gretmen hatayi diizeltir aninda dénit
verir ancak burada tikandig1 yerde yardim eder,tamamen 0gretmen sdylemez,burada
ogretmen Ogrenci isbirligi s6z konusudur. Teacher: assistant gorevindedir ama facilitator da
denilebilir. Hatalar bu yaklasimda 6grenmenin dogal sonucu olarak goriliyor
arkadaslar,diizeltmeden ziyade birlikte olusturma var.

5- the teacher reads the new vocabulary and then the sts watch a video entitled
"understanding globes"

Language is learned most effectively when it is used a medium to convey informational
content of interest to the students. Bu kisimda 6gretmen bir video izletiyor ve kirelerle ilgili



bir video bu,ve yeni kelimeleri okuyor ¢ocuklara,6grenme en ¢ok icerik 6grencilerin ilgisini
cekerse etkili olur.

6- The students fill in the vocabulary words in the blanks in the modified cloze passage as
they watch the video.

Vocabulary is easier to acquire when there are contextual clues to help convey
mening. Ogretmen okudugu kelimelerle yani yeni kelimelerle ilgili bir bosluk doldurma
ahstirmasi veriyor. Context her zaman meaning saglar.

7- the teacher provides a number of examples using the present passive with latitude and
longitude co-ordinating.

Burada enlem boylam bilgisi iceren 6rnekler sunuluyor present passive konusunda. Cok
ornek verilmesinin amaci su: konu odakli ders isleyince dil destegine ihtiya¢ duyar
ogrenciler,burada 6gretmen birgok drnek verir ki 6grenciler daha kolay anlayabilsin.

8- the sts are given the latitude and longitude co-ordinates,and they have to come to the
front of the classroom to find the city on the globe.

Mesela biz cografya islerken 36-42 kuzey paralelleri,26-45 dogu meridyenleri diye soyleyip
turkiyeyi bulamalarini isteyecez,bu sekilde 6gretmen de konumu verip kiirede sehirlerini
bulmalarini istiyor. Burada kendi sehirlerini bulmalari aslinda authentic bir ¢alisma
yapmalarini saghyor.

9- for homework,the sts are given a map,which they are to label based on a descriptive reading
they have been given.

Odev olarak gocuklara bir harita verdik ve islediklerimizi buradan etiketlemelerini istiyoruz. Ciinkii dil
iletisim kurmak ve yeterlilik disinda ayni zamanda okuyabilmek,tartismak,konuyu baska alanlarda
yazmak anlamina da gelir.

METOT HAKKINDA SORULAR :

1. “Content based approach”kullanan égretmenin amaglari nelerdir?

Give priority to process over predetermined linguistic content. Amag: icerik bilgisini de katarak dil
ogretimini gerceklestirmek ve daha 6nce de soyledigimzi gibi 1 tasla 2 kus vurmak.

2. Ogretmenin rolii nedir? Ogrencilerin rolii nedir?

Assist learners in understanding subject matter. Ogretmenin gorevi 6grencilerin konuyu anlamalari
icin yardim eden kisi.

The roles of the students:

Both study academic subject matters and learn a foreign language.Hem akademik icerigi hem yabanci
dili ayni anda 6grenme.



3. Ogretme-égrenme siirecinin kendine has ézellikleri nelerdir?

Integrates the learning of language with the learning of some content, that is, academic subject
matter. Language objectives are dictated by the texts. Students are engaged in purposeful use of
language. Akademik icerigi 6grenmek ve dil hedefimiz de text ler videolar yani konu amacina uygun
olan bir icerikte dersi islemek,mesela kitapta verilen durumda hoca cografya dersi ile birlikte dil
ogretimi yaptirdi,video izletti,bosluk doldurma yaptirdi,haritadan 6dev Verdi.

4. Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimi nasil olmalidir?

While completing the academic tasks in the foreign language, all interaction types are possible.
BUtln etkilesim tlrleri mevcut,68retmen 6grenci,08renci 6grenci gibi

The feelings of the students dealt with:

No principles about feelings.

5. Dil ve kiiltiir nasil goriiliir?

Since students have a purpose that is content, it is easier for them to master the target language.
Amac icerik,dogal olarak aslinda icerigi islerken kdiltiirel 6gelerden de islenilebilir ama ayri bir bolim
gibi islemiyoruz bunu

6.Dilin hangi alanlari ve ézellikleri vurgulanir?
Language areas are dictated by the texts that are used for content.

Okuma,yazma,dinleme,konusma aslinda hepsi var burada ama 6zellikle dersimizde yazma isi daha
baskindi.

7.0grencilerin ana dilinin rolii nedir?

There is no role of the native language. Ana dil kullanmiyoruz

8.Degerlendirme (evaluation) nasil yapiilmalidir?

Students are evaluated for the content they are learning. Ogrendikleri konu icerigi ile degerlendirme
yapiliyor



10- TASK BASED APPROACH and
PARTICIPATORY APPROACH

TASK BASED APPROACH

Task based is gorev odakli yaklasim anlamina gelir. Diger isimleri: -task-based language
learning (TBLL),-task-based language teaching (TBLT),ya da task based instruction (TBI) dir.
Content based de oldugu gibi bu da communicative language teaching orijinli bir

metodtur. Focuses on the use of authentic language and on asking students to do
meaningful tasks using the target language. Hedef dili anlamli kilmak igin yine gergek dil e
yani dogal olan dille galisiyoruz. Task-base de amag; dil kullanimi igin 6grencilere dogal
contextler saglamaktir. Olabildigince gercek hayata yakin authentic yani dogal contexts ler
sunuyoruz. Tam bir konu lizerinde ¢alismak,etkilesim igin bircok fayda saglar ki bu etkilesim
dil edinimini kolaylastirir. As learners work to complete a task,they have abundant
opportunity to interact. Ogrenciler task tizerinde ilerledikce,taski tamamladikca,daha ¢ok
etkilesim kurma firsati saglar. Boyle bir etkilesimin 6grencilerin birbirlerini daha iyi
anlamalari ve kendilerini ifade etmeleri igin uygun oldugu disundlir.

GOZLEMLER

1- the teacher tells the class that they are going to complete a timetable. Ogretmen sinifa
tamamlamalari gereken programi anlatiyor.

belli bir amag ve sonug var.

2- the teacher begins by having the class help her begin to fill out a class schedule. This is
done through whole-class interaction in the form of teacher question and student
respeonse. Ogretmen sinif programini tamamlamak icin siniftan yardim ister. Yani whole-
class interaction var. Bu gozlemde yapilanlar aslinda pre-task kismina giriyor.

e In the pre-task, the teacher will present what will be expected of the students in the
task phase. The teacher may prime the students with key vocabulary or grammatical
constructs, although this can mean that the activity is, in effect, the instructors may
also present a model of the task by either doing it themselves or by presenting
picture, audio, or video demonstrating the task. Ogretmen pre-task kisminda anahtar
kelimeleri verebilir,aktiviteyi aciklayabilir,resimlerle gorsellerle model olabilir task icin.

e Task: during the task phase, the students perform the task, typically in small groups,
although this is dependent on the type of activity. And unless the teacher plays a
particular role in the task, then the teacher's role is typically limited to one of an
observer or counsellor—thus the reason for it being a more student-centered
methodology. Task kisminda genelde kicik gruplarda aktivite yapilir,zaten task
kisminin aslinda yapildigi uygulama bolimidir bu,68retmen bu esnada gozlemci
veya danisman rolliindedir,yani daha ¢ok 6grenci merkezli kisimdir.



e After task(review) :if learners have created tangible linguistic products, e.g. Text,
montage, presentation, audio or video recording, learners can review each other's
work and offer constructive feedback. Task sonrasi ise artik yaptigimiz dil Grini
somut bir sekilde ortaya ¢ikmigtir ve burada sunum yapmak,kayit,text gibi trinler
ortaya gikar. Feedback vermek de yine after task kisminda yaptigimiz seydir.
Yapilanlar gozden gegirilir ve varsa diizeltilmesi gereken birsey burada donitler
verilerek dizeltilir.

3- the teacher first has the students label the time periods and then the days. Ogretmen
ogrencilerin zaman periyodlarini ve giinleri belirliyor.

Burada kii¢lik adimlardan task 1 tamamlamaya dogru mantikli bir slire¢ gegiyor. Disiinme
istegi 6grencilerin yardim almadan yapabilecekleri diizeyin biraz daha Ustiinde.

4- the teacher asks the students if a particular answer is right. Ogretmen égrencilere belli
bir cevabin olup olmadigini soruyor.

Ogrenciler siirece nasil katildi bunu bilmek istiyor. Olabildigince mixed-ability class
yaratmaya calisiyor aktivitelerle.

5- the teacher asks,'what about Saturday? Do we have school on saturday?

Bu sinifimiz adult yani yetiskin gruptu,isten sonra derse katiliyorlardi,6grencilerin anlamasi
icin bilingsizce onlarin anlayabilidgi diizeye indirdi hocamiz,aslinda dil dogal olmal..

6- the teacher asks about Saturday,the students reply,’ holiday.' the teacher responds,
Yes, Saturday is a holiday.

Ogretmen cumartesi dedi 6grenciler tatil diye bagirdi,6gretmnende evet cumartesi tatildir
dedi,yan 6gretmen hedef dilde reformulating ve recasting ile dogru hedef formu sagladi.

e Reformulating: yeniden yapilandiriyor climleyi,recasting: tekrar ediyor hatay!.

7- the sts the do the task in groups,following the t's instructions. They are each given part
of the information they need to complete the task.

Ogrenciler gruplarda gérevi yapiyorlar,6gretmen gézleyerek eslik ediyor. Burada her égrenci
belli bir bilgiye sahip yani jig-saw task yapmis oldular. Jig-saw task |1 yapboza benzetebilirz,her
ogrenci bir bilgiyi sunar ve task tamamlanir,gérdiigiiniiz gibi birlikte calisma durumu s6z
konusu yani collobarative bir calisma var. Jig-saw da 6grenciler mesela dinleme aktivitesinin
ayri ayri kisimlarini dinleyip en son karsilikli iletisimle bu parcalari birlestirip bir bitiln
olusturuyor,bunu da yap boz yapmaya benzetebiliriz

8- the students' papers were marked by the t on the basis of the content.

ogrenciler basarilari dogrultusunda ona uygun donit yani feedback almis oldular. Burada
odaklandigimiz sey dil yapisindan ziyada anlam yani meaning.



9- students are asked to design a way to survey the other students about their favorite
subjects. they are to figure out a way to report their findings to the rest of the class.

ogrenciler bu sekilde hem input almis oldu hem output sunmus olacak,yani bilgi aliyor
input,task yapacak output, yine tabiki konusma sayesinde authentic ve anlaml dil kullanmis
oldular.

PARTICIPATORY APPROACH

60 I yillarin baslarinda Paulo Freire’nin ¢alismasiyla ortaya cikti. Content-based ve task-
based approach in modern halidir. 1980 lerde yaygin olarak bahsedilmeye baslandi. Content-
based ile bazi 6zellikleri benziyor. Mesela konuyla derse baslaniyodu ve konuya bagh dil
formlari ¢ikiyordu. En belirgin farkhhgi ise icerik konuyla ilgili olmuyor da 6grencilerin
ilgilerine gére oluyor.

1980 lerin basinda Freire Brezilyada yasayan gecekondulular ve kdyliler icin “native
language literacy”diye bir program gelistirdi. Ogrencilere hayatlarindaki problemlerle ilgili
diyaloglar yaptirdi.. Bunlar sadece dilsel gelisim igin degil yasamlarini gelistirmek icindi. Freire;
egitimin 6grencilerin iginde bulunduklari diinyayla olan etkilesimleriyle ve hayatlarini
sekillendirmeleriyle anlam kazandigina inanir.

Egitim serbest bir sey degildir. Belirli bir content icinde olur. Participatory approachin amaci;
ogrencilerin hayatlarini etkileyen sosyal, tarihi ve kiltiirel etmenleri anlamalarini saglamak
ve kendi hayatlari hakkinda kararlar verip yénetmelerine tesvik etmektir.

TEKNIKLER

1- teacher engages the sts in an initial discussion about what is happening in their lives.

O0gretmen 6grencileri hayatlarinda olan olaylar hakkinda konusmaya tesvik ediyor.= sinifta
olan seyler égrencileri icin disarida &nemli olar olaylarla baglanmalidir. Ogretmen gelecek
dersin konusunu 6grencilere gore olusturacagindan konustuklari konuyu dinler.

2- the teacher poses a problem that was voiced by several women during a discussion from
a previous class. The curriculum is not a predetermined product,but the result of an
ongoing context-specific problem -posing process.

Onceki derste birkag kadinin bahsettigi konu ele aliniyor. = 6nceden planlanmis bir miifredat
yok fakat konu 6zel durumlara goére sekilleniyor.

3- the teacher leads the class in discussing the problem,ending with students responding
with solutions to the problem.

Education is most effective when it is experience-centered,when it relates to students' real
needs. Students are motivated by their personal involvement, teachers are co-
learners,asking questions of the students,who are the experts on their own lives.



O0gretmen dersi bir problemi tartisarak gotiriyor ve 6grencilerin bu probleme ¢6ziim olarak
verdikleri cevaplarla bitiriyor. = egitim yasanmis olaylar merkezli oldugundan gergek
ihtiyaclara baglandiginda daha etkilidir. Ogretmen co-learner dir. Ogretncileri derse katarak
motive saglanir.

4-) the teacher asks the students if they want to write a group letter. She uses a
collobarative process to do so. : when knowledge is jointly constructed,it becomes a tool to
help students find voice and by finding their voices,students can act in the world. Students
learn to see themselves as social and political beings.

Ogretmen dgrencilere bir grup mektubu yazmak isteyip istemediklerini sorar. Bunun igin
isbirlikci bir asama kullanilir. = bilgi isbirligi ile yapilandirildiginda 6grenci fikir edinimi icin bir
aragtir ve kendini sosyal ve politik bir varlik olarak gérmeyi 6grenir.

5- afterwards, the students work together to edit the letter for meaning and form. They
continue editing the letter for homework. : focus on linguistic form occurs within a focus on
content. Language skills are taught in service of action for change,rather than in isolation

dgrenciler mektubun anlamini ve formunu diizeltmek icin birlikte calisirlar. Odev olarak ta
dizenlemeye devam ederler. = dilsel formlara content iginde yogunlasilir. Dil becerileri
boylece daha iyi 6grenilir.

6- the students are to bring their revised versions of the letters to class next time for others
to read. : students can create their own materials,which,in turn,can become texts for other
students.

Ogrenciler bir dahaki sefere ,digerlerinin okumasi icin mektuplarinin diizenlenmis seklini
derse getirmek zorundadirlar. = 6grenciler kendi materyallerini yaparlar ve buda digerlerinin
okumalari igin text olur.

7- the students discuss what they have learned in the class. : the goal of the participatory
approach is for students to be evaluating their own learning and to increasingly direct it
themselves.

Ogrenciler sinifta ne 6grendiklerini tartisirlar. Bu yaklasimin amaclarindan biri 6grenciye
kendi 6grenmesini degerlendirip yonetebilmelerini saglamaktir.



LEARNING STRATEGY TRAINING

Learning Strategy Training 1975 yilinda Rubin tarafindan olusturulan bir 6gretim yaklasimidir.

Rubin bize "Good language learner" in ne oldugunu anlatmakla ise baslamistir. Good
language learners are willing and accurate guessers who have a strong desire to
communicate.

lyi bir 6grenci iletisim kurmaya karsi gicli bir istek duyan ve génilll bir sekilde tahminde
bulunan kisilerdir good language learners will attemp to do so even at the risk of appearing
foolish. They attend to both the meaning and the form of their message. lyi bir 6grenici
aptalca goriinme riskine ragmen girisimde bulunur,mesajdaki hem anlami hem yapiyi
olusturmaya calisir,baskalarinin konusmalarini izlemek kontrol etmek kadar kendi
konusmalarini da izleyip pratik ederler.

Goals of Strategy Training

Strategy training aims to provide learners with the tools to do the following:

¢ Self-diagnose their strengths and weaknesses in language learning

® Become aware of what helps them to learn the target language most efficiently
¢ Develop a broad range of problem-solving skills

e Experiment with familiar and unfamiliar learning strategies

* Make decisions about how to approach a language task

® Monitor and self-evaluate their performance

¢ Transfer successful strategies to new learning contexts

Peki hedeflerimiz neler? Kisaca toparlarsak;

Kisi gliclt ve zayif yonlerini belirler.

Hedef dilde en etkili bir sekilde neler 6greniyor bunlardan haberdar olur.
Problem ¢6zme becerilerini gelistirir.

Asina oldugu ve olmadigi 6grenme stratejilerini deneyimlemis olur.

Bir dil gorevinde nasil bir yaklasim gosterecegi hakkinda karar vermeyi 6grenir.
Kendi performansini degerlendirir.

Basaril stratejileri yeni durumlara uygulamayi 6grenir.

Steps for designing strategy training

1. Determine learners’ needs and the resources available for training.
2. Select the strategies to be taught.

3. Consider the benefits of integrated strategy training.

4. Consider motivational issues.

5. Prepare the materials and activities.



6. Conduct explicit strategy training.
7. Evaluate and revise the strategy training.

Once dgrencilerin ihtiyaglarini belirliyoruz.

Ogretilecek stratejiler secilir,yararlari diistiniiliir, motivasyon durumuna bakilir,materyal ve
aktiviteler segilir,agik strateji 6gretimi yaratilir yani uygulama kismi,en son da artik
degerlendirme yapilir.

PRENSIPLER, DUSUNCELER

1- prior to the lesson the teacher has been reading the students’ learning journals,where
the students regularly write about what and how they are learning. The teacher has also
been interviewing the students.

ihtiyac belirleme denebilir bir nevi,6nceden égrenilenler degerlendirilip yapilandiriliyor.

2- the teacher decides to have the students work on the strategy of advance organization.
studying certain learning strageties will contribute to academic success.

Belli 6grenme stratejileri lizerinde ¢alismak akademik basariyi saglar destekler.

3- the teacher models the use of the strategy using a think aloud demonstration. = the
teacher's job is not only to teach learning.

Ogretmen sesli diisiinme gosterimi ile 6grencilerine model oluyor ,68retmenin isi sadece
ogretmek degil 6grenmeyi 6gretmektir.

4- the students practice the new learning strategy.

For many students,strategies have to be learned. The best way to do this is with hands-on
experience.

Ogrenciler yeni 6grenme stratejisini pratik ederler : stratejileri 3grenmenin en iyi yolu onlari
uygulamali olarak 6gretmektir,burada hands-on dedigimiz sey uygulamali alistirmalardir.

5- the students evaluate their own success in learning the strategy. They modify the
strategy to meet their own learning needs. They share their innovations with their
classmates.

Students need to become independent,self-regulated learners. Self-assessment contributes
to learner autonomy.

Ogrenciler kendi basarilarini degerlendiriyor yani aslinda 6z degerlendirme yaptirmis
oluyoruz bu da 6grencilerde 6z diizenleme 6z denetim ve 6zerklik yeterliliklerini gelistirmis
oluyoruz.



6- the teacher asks the students to try out new strategy on a different reading they choose for
homework that night.

An important part of learning a strategy is being able to transfer it i.e. use it in a different situation.

Ogrencilere 6dev olarak segtikleri yeni okumalarda bu stratejileri uygulamalarini sdyliiyoruz,strateji
Ogretiminin en 6nmeli parcalasi 6grenilen bilgilerin yeni durumlara uygulanmasini saglamaktir.

COOPERATIVE LEARNING

1- the vocabulary lesson will be done in cooperative groups. Each student is to help the
other students learn the new vocabulary words.

Students are encouraged to think in terms of positive interdependence which means that
the students are not thinking competitively and individualistically, but rather cooperatively
and in terms of the group.

Kelime dersi cooperative (isbirlikli) gruplarla yapilacak. Her bir 6grenci yeni kelimeleri
o6grenmede diger 6grencilere yardim etmek zorunda. =6grenciler yarismaci veya bireysel
olarak disiinmemeye , cooperative dislindikleri anlamina gelen “positive

2- the students ask which groups they should form. The teacher tells them to stay in the
same groups they have been in this week.

In cooperative learning,students often stay together in the same sgoups for aperiod of time
so they can learn how to work better together. The teacher usually assigns students to the
groups are mixed-males and females,different ethnic groups,different proficiency levels,etc.
This allows students to learn from each other and also gives them practice in how to get
along with people different from themselves.

Ogrenciler hangi grupta yer alacaklarini soruyor , 6gretmende bu haftaki ayni gruplarinda
kalmalarini séyliiyor. = cooperative learning de 6grenciler belirli bir stire ayni grupta kalir ve
bdylece birlikte daha iyi nasil calisabileceklerini 6grenirler. Ogretmen gruplari cinsiyet, farkli
dini grup ve dil seviyelerini karistiracak sekilde ayirir. Bu 6grencilere kendilerinden farkli
insanlarla nasil birlikte olacaklarini deneme ve birbirlerinden 6grenme imkani verir.

3- the teacher gives the students the criteria for judging how well they have performed the
task they have been given. There are consequences for the group and the whole class.

The efforts of an individual help not only the individual to be rewarded,but also others in the
class.

O0gretmen 6grencilere verilen taski ne kadar iyi uyguladiklarini degerlendirmek icin kriterler
verir.= bireysel cabalarla sadece bireysel 6diillendirme degil siniftakileri 6dillendirme de olur.

4- the students are to work on the social skill of encouraging others.

Social skills such as acknowledging another's contribution,asking others to contribute,and
keeping the conversation calm need to be explicity taught.



Ogrenciler digerlerini tesvik edici sosyal beceriler tizerinde ¢alismalidirlar. = baskalarinin
katilimini onaylamak , onlara katilmalarini séylemek ve diyalogu huzur iginde siirdiirmek gbi
sosyal beceriler agik¢a 6gretilmelidir.

5- the students appear to be busy working in their groups. There is much talking in the
groups.

Language acquisition is facilitated by students interacting in the target language.

Ogrenciler gruplarinda calisirken mesgul goriiniiyorlar. Sinifta cok ses oluyor. Dil edinimi
ogrencilerin hedef dilde etkilesimleriyle saglaniyor.

6- students take the test individually.
Although students work together,each student is individually accountable.

Ogrenciler testi bireysel yapiyor. dgrenciler birlikte calismalarina ragmen her égrenci
kendinden sorumlu.

7- Groups move back together to compare and combine scores. The students put their
group's scores on each of their papers.

Responsibility and accountability for each other's learning is shared.

grup skoru hesaplamak ve birlestirmek icin tekrar bir araya geliyor. Ogrenciler gruplarinin
puanini kagitlara yaziyor. her 6grenci 6grenme sorumluulugunu paylasiyor.

8- The group discusses how the target social skill has been practiced. Each student is given

a role.

Each group member should be encouraged to feel responsible for participating and for
learning. Leadership is 'distributed.

Gruplar hedef olan sosyal becerilerin nasil pratik edilecegini tartisiyorlar ve her 6grenciye bir
rol veriliyor. Her bir grup lyesi katilmak ve 6grenmek icin sorumluluk hissetmeye tesvik
edilmeli. Liderlik dagitilhyor.

9- The teacher gives feedback on how students did on the target social skill.

Teacher not only teach language;they teach cooperation as well. Of course,since social skills
involve the use of language,cooprative learning teaches language for both academic and
social purposes.

Ogretmen 6grencilere hedef sosyal becerilerle nasil calistiklari konusunda feedback veriyor.
Ogretmenler sadece hedef dili 6gretmiyor. Birlikte calismayi 6gretiyor. Elbette sosyal
beceriler hedef dil kullanmayi icerdiginden , isbirlikci 68renme dili hem akademik hem de
sosyal amaglar icin 6gretiyor.



e Cooperative learning grubundaki égrenciler task based deki bir konu iizerinde kolayca
calisabilirler. Cooperative learning in learner strategy traininge benzer yénii her ikisininde
dil 6grenmenin yaninda diger becerileri de 6gretmeyi gerektirmesidir.

MULTIPLE INTELLIGENCES

1983 yilinda Howard Gardner tarafindan olusturulmus bir calismadir. Oncelikle 6gretmenler
ogrencilerinin tam bir 6grenme gergeklestirmelerini saglamak icin ¢coklu zeka kuramindan
yararlanmallardir ¢linki ¢oklu zeka ile her bir 6grenciye uygun olan 6gretim seklini ve
onlarin zekalarina uygun olan 6gretimi gerceklestirmisoluyoruz, gorsel 6gelerden
yararlaninca daha iyi anlayan bir 6grenci igin gorsel arag ve geregler kullanmak gibi.
Ogrencilerimizin giiclii ve zayif yénlerini daha iyi anlayabilmemiz icin ¢oklu zeka kurami
bizlere oldukga yardimci olacak.

7 tane zeka tiirinden bahsedelim:

1- Logical /Mathematical -the ability to use numbers effectively,to see abstract patterns,and
to reason well.

Mantiksal matematiksel zeka tiirlinde 6grencilerimizin sayilari kullanarak daha etkili bir
sekilde 6grenme yetenekleri,soyut kavramlari daha iyi gorebilme yetenekleri ve nedenleme
yeteneklerini gelistirmis oluyoruz ve bu zeka tiiriine sahip 6grencilerimizin daha rahat
anlamalarini saglamis oluyoruz.

2- Visual/Spatial-the ability to orient oneself in the environment,to create mental
images,and a sensitively to shape,size,color.

Gorsel sekilsel= zihinsel gorseller olusturabilme,sekil boyut ve renklere karsi daha hassas
olma yetenegidir.

3- Body/Kinesthetic - the ability to use one's body to express oneself and to solve problems.

Bedensel-dokunsal= kendini bedensel olarak ifade edebilme yetenegidir,aktif bir sekilde
katilim saglarlar ve genelde hareketli bir yapilari vardir,6zellikle sinif icinde stirekli hareket
eden 6grencilerimizde bulunan bir zeka yetenegidir.

4- Musical/Rhythmic = an ability to recognize tonal patterns and a sensitivity to
rhythm,pitch,melody.

Maziksel ritmik= tonlara uygun yapilari secebilmek,ritm,melodi ve ses yliksekligini hassas bir
sekilde ayirt edebilmek.

5- Interpersonal - the ability to understand another person's
mood's,feelings,motivations,and intentions.

Kisilerarasi = baskalarinin duygularini,motivasyonlarini ve niyetlerini anlayabilmek
yetenegidir. Genelde ¢evremizde sosyal olarak adlandirdigimiz,arkadas edinmekte zorluk
cekmeyen,kalabalik ortamlarda ¢abuk uyum saglayan kisilerdir.



6- Intrapersonal = the ability to understand oneself and to practice self-discipline.

Ice donilik = kendini anlama yetenegine sahiptirler,genelde yalniz olamaktan ve yalniz
calismaktan hoslanirlar,pek fazla sosyal olduklari sdylenemez.

7- Verbal/Linguistic = The ability to use language effectively and creatively.

Sozel dilsel = dili etkili ve yaratici bir sekilde kullanabilme yetenegine sahiptirler.

AKTIVITELER

1- Logical/mathematical : puzzles and games,logical,sequential
presentations,classifications and categorizations.

2- Visual/spatial : charts and grids,videos,drawing.

3- Body/kinesthetic : hands-on activities,field trips,pantomime.

4- Musical/rhythmic : singing,playing music,jazz chants.

5- Interpersonal : pairwork,project work,group problem-solving.

6- Intrapersonal- self-evaluation,journal keeping,options for homework.

7- Verbal/linguistic- Note-taking,story telling,debates



GTM

GOALS OF TEACHERS

To be able to read literature written in L2
To read literature ss need to learn grammar rules and vocabulary of L2
Studying a foreign language provides good mental exercise

Learning how to use L2 to communicate
Ss shoulld learn to think in L2

Ss should be able to use L2 communicatively
Ss should overlearn L2 (learning L2 automatically) throught habit formation
in accordance with L2

SILENT WAY

Using the language for self expression(thoughts,feelings and perceptions)
throught developing indepence from t. and developing own inner criteria
for correctness

Teacher gives only what ss need to promote their learning.

DESUGGESTOPEDIA

CLL

TPR

CLT

Teacher hope to accelerate the process in which ss learn to use L2 for
everyday communication

Desuggest the psychological barriers

Employ techniques to activate paraconscious part of the mind at
subconscious level

How to use L2 communicatively

Learn about learning ,take responsibility for it

Learn to learn from each other(group cooperation)

These should be done in smooth,gentle way if both sides(t-s)treat each
other as whole persons.

Reduce the stres over ss
Encourage ss to proceed their study beyond beginning level

Enable ss to communicate in L2

Manage the process of negotiating meaning
Choose appropriate functions

Provide social contex to perform functions



ROLES OF TEACHERS & STUDENTS
GTM
B Teacher is authority
B Students do what teacher says(pasive)

B T. directs the class activities(director)
B ss. make active role than in gtm, t-ss are like partners

B Teacher is orchestra leader(director and controlling ss’ lang. behaviour).
Provides good model for imitation
B Students are imitators of teacher’s model,followers of teacher’s
directions,responding accurately and rapidly
SILENT WAY
B Teacher is technician or engineer(relying on what ss already know),teacher
respects ss’ autonomy
B Students make use of what they already know,free themselves of any
obstacles interfering with their attention,actively engage in exploring the
language
DESUGGESTOPEDIA
B Teacher is authority(infantilization)as in parents autority to children
B Students trust and respect the t, in this way ss feel more secure and
spontaneous and less inhabited
CLL
B Teacher is primary conselor(support students to overcome the negative
feelings and master L2).Teacher is behind ss in class,he is also human
computer(for pronunciation)
B 5 stages from dependency to interdependency with the t. stages 1,11,1ll
Teacher focusses on language and support the learning process
B In stage IV teacher focusses on accuracy beceuse students feel secure and
human comp does corrections,and in stage V ss become interdependent
wiith the teacher in learning process now that they are autonomous
learners.
TPR
B Teacher is director os students’ behaviour initially
B Students are nonverbal imitators of teacher’s directions,they speak only
when they are ready
CLT
B Teacher is communication facillator(establishing situations which will
promote communication),Adviser(answering students’ questions and
monitoring their their performance)co-communicator(taking part in the
communication activity along with ss)
B Students are communicators,actvely engage in negotiating meaning,
responsible for their own learning



CHARACTERISTIC OF TEACHING & LEARNING PROCESS
GTM
B Translation from L1-L2 or vice versa
B Studying grammar deductively(stating rules explicitly,memorising
them and applying the rules to examples)
B Memorise vocabulary
DM
B Association of meaning and L2 directly
B T’s demonstration of meanings throught the use of relia,picture
and pantomime
B No translation,ss speak in L2
B Syllabus on situations or topics
B Grammar taught inductively (from examples given)
B Vocabulary is learned throught using new words in complete
sentences
ALM
B New vocabulary and structural pattern(grammar) presented
throught dialogues
B Drills based upon the patterns in the dialogue
B Positive reinforcement from the t.
B No explicit grammar rules which are to be drawn from
examples(inductive)
B Culture is contextualized in the dialouges
B Oral work,reading and writin tasks
SILENT WAY
B Start learning L2 throught basic building blocks-sounds
B Relying on what ss already know;association between L1 and L2
B Sound color chart colours later used to spell(color-coded Fidel
chart) and pronounce words (color-coded word chart)
B Ss practice on L2 autonomously by exploring and making choices
B Errors are evidence of what should be worked on next time
DESUGGESTOPEDIA
B Bright and cheerful classroom
B Posters containing L2 foster peripheral learning
B Long dialogues introduced(receptive phase) t reads out the dialog
according to rhythm of the song(active)by which both
hemispheres of the brain are activated
B No homework



B (activitation phase) ss do activities where they learn about the

language
CLL
B Ss tell what they want to say in L1 and t. translates them into L2
in chunks

B These are recorded

B The conversation is transcripted on the board and various
activities are done on this text

B Ss are asked how they feel and t. finds an opportinuty to
understand them

B Six elements are required for nondefensive learning. These are;

B Security,agression(self-expression,active involvement of
ss)attention,reflection,retention,discrimination of L1 and L2

TPR

B The first phase t. model some commands and only some ss
perform them with t.

B The second phase these ss perform the same commands to show
they have understood along with the other ss in class

B T recombines the commands to create flexibility in ss’
comprehension

B Ss read and write the commands

B Ss give commands thenselves when they are ready to speak

CLT

B Communicative activities have 3 characteristics: information
gap,choice,feedback

B Authentiic materials are used to give ss opportinuties to develop
strategies for understanding language as it is actually used

B Classroom activities are conducted in small groups to increase the
frequency of ss’ finding opportinuty to communicate



S-T & S-S INTERACTION
GTM
B Mostly t-s
B Little s-s interaction and initiation
DM
B Generally t-s, s-t(but t. directed)
B S-s in conservation form
ALM
B S-t interaction(mostly and t initiated)
B S-s interaction (in chain drills or when ss take diff. Roles in the
dialog but t. directed)
SILENT WAY
B Tis silent but he is stil active,attentively listening ss,working on
the production of ss through nonverbal gestures and finally
speaking is for giving clues not to model L2
B S-s verbal interaction,ss learn from each other,ss are encouraged
DESUGGESTOPEDIA
B S-t interaction is t. initiiated at first t-ss then t-s,s initiated when
they have more control of L2
B S-s interaction in the activity of throwing a ball to each other
CLL
B T-s centered atmosphere with both decision markers in the class
B S-t and s-ss, ss learn from each other in a cooperation but not
competition manner
TPR
B T-ss and t-s ,initially t speaking and ss perform nonverbally,later
role reversal
B S-s and s-ss(issuing commands) they perform aactions together
and learn by watching each othher
CLT
B t-s and t-ss,t. is presenter when working with linguistic
accuracy,facillator of the activities,not always interract with ss,

Bssand s-ss,pais triads,small groups,whole group



DEALING WITH SS’ FEELINGS

GTM

B No pinciples
DM

B No pinciples
ALM

B No principles
SILENT WAY

B Teacher observes ss

B Students have opportinuty to Express their feelings throught feedback

sessions at the and of the lesson

B Teacher takes what ss say into consiideration

B Teacher helps to overcome negative feelings of ss

B Students’ cooperation with each other enables to create a relaxed and

enjoyable Ining athm.
DESUGGESTOPEDIA
B Students should relaxed and confident

Not much effort to learn it should come easilly and naturally
Negative feelings and barriers should be eliminated
Choosing new identities makes ss feel more secure and more open to
learning

CLL
B Teacher should be responsive to ss’ feelings(counselling learning)
B Teacher invites ss to comment on how they feel and listens them
attentively
B Students’ security is also important

B It is important to relieve anxiety throught making the learning process
enjoyable
B Students should not be forced to speak which will create anxiety
B Perfection is not expected whenss speak
B Feeling of success and low anxiety trigger learning.
CLT
B Students will feel they do smt.useful with the language by learning to
communicate
B Students are given opportinuties to Express themselves
B Students’ security provided throught cooperative interaction with each other
and the teacher.



VIEW OF LANGUAGE
GTM
B Literary language is superior to spoken language
DM
B Ss study common everyday language in L2
B NO USE OF L1 in classroom
B Primary speech
ALM
B Every language has it’s own unique system
B L1 and L2 should not interfere with each other
B Everyday speech is emphasized
B Level of complexity is graded, beginners are exposed to simple
patterns
SILENT WAY
B Every language has a common point with another but has its own
unique reality
DESUGGESTOPEDIA
B Language+linguistic message comprise communicaion.
B Language is first plane of two plane process of communication
B 2nd plane is factors which influence the linguistic
message(dresses,nonverbal behaviour)
CLL
B Language for communication
B Learning persons says Curan
B With a supportive manner ss develop creative and critical
thinking.
TPR
B Oral modality is primary
CLT
B Language is for communication
B Linguistic competence is onlt one part of communicative
competence
B Communicatice competence=linguistic competence+knowledge
of functions(form+meaning+function)
B Social situation is also important.



VIEW OF CULTURE

GTM

B Limited to literature and fine arts of L2
DM

B Consist history and geography of L2

B information about daily lives of people speaking L2
ALM

B Everyday behaviour and lifestyleof L2 speakers
SILENT WAY

B Culture can not be seperated from the language
DESUGGESTOPEDIA

B Everyday life of people speaking L2 and the use of fine arts
CLL

B Culture is integral part of language
TPR

B Lifestyle of people who speak the language natively.

CLT
B Everyday lifestyle of people who speak the L2



EMPHASIS LANGUAGE AREAS & SKILLS
GTM
B Vocabulary and grammar
B Reading and writing,little attention to speaking and none to pronunciation
DM
B Vocabulary over grammar
B Reading,writing,speaking,listening from the start.but speaking(oral
communication) and pronunciation is more important.
ALM
B Vocabulary(minimum),sound systems and gramatical patterns
emphasized,grammatical pattern # sentence
B Natural order of skills listening-speaking-reading-writing,oral/aural skills
emphasized,writing based upon what they have practiced orally
previously,pronunction is taught from beginning,practice on minimal pairs
SILENT WAY
B Sounds are basic to any language,pronunction from beginning,focus on the
strucyure of L2,vocabulary is limited at first,no structural syllabus(develop
according to learning needs)
B All four skills emphasized from beginning,production orally first and
reading and writing
DESUGGESTOPEDIA
B Vocabulary emphasized,gammar explicit but minimum focus on using of L2
not on the language forms,paraconscious mind absorbs the structural rules
of L2
B Speaking communicatively,reding L2 dialogues,writing imaginative
compositions
CLL
B Grammar,vocabulary,pronunciation is emphasized based on the texts
students have created
B Speaking(aim) with the help of reading and writing(tools)
TPR
B Vocabulary and grammar are emphasized in imperatives which are single
or multi-word chunks occuring frequently in L1
B Understanding follows production, spoken language=written language
CLT
B Language functions must be emphasized over forms. A variety of formsa re
introduced for each function. Initially simple formsa re introduced and as the
level of proficiency increases,functions are reintroduced along with more
complex forms. Ss work with the language at suprasentential or discourse level.
Ss learn about cohesion and coherence.for ex: first,next,finally are cohesive
devices
B All four skills are worked on just from the beginning. Speaking negotiation of
meaning. Meaning is deduced from context



ROLE OF L1
GTM
B Classroom language is mainly L1
B Meaning is made clear by translation into L1
DM
B No use of L1 in the classroom
ALM
B No use of L1
SILENT WAY
B Meaning is made clear by focussing ss’perceptions
B L1 is used to give instructions,help pronunciation,in
feedback sessions
B Teacher builds upon what ss already know in L1 to
introduce L2
DESUGGESTOPEDIA
B Translation to L1 to make ehe meaning clear
B L1 use when necessary
B Teacher uses L1 less and less as time goes by.
CLL
B |1 is used to build the feeling of security providing
translations help ss create new language structures
B T.directions and feedback sessions are in L1
B Meaning made clear throught pantomime,picture and use
of L2 synonyms
TPR
B Introduction of tprisin L1
B Classroom language is L2
CLT
B Limited use of L1(meaning should be clear)
B L2 is used in communication activities and classroom
language



EVALUATION
GTM
B Throught written tests (translation L1-L2 or vice versa)
B Questions about target language
B Questions about applying grammar rules(in examples)
DM
B Ss are asked to use L2 orally(oral interview)or in written
form(writing a paragraph)
ALM
B Dicrete point in nature
B Questions focus only on one point of the language at a
time(minimal pair correct verb form)
SILENT WAY
B No formal tests
B Continuous assessment
B Ss ability to transfer what they have been studying to new
contexts(one criterion)
B No phrase or no criticism
B Ss learn at different rates
B Steady prograss but not perfection
DESUGGESTOPEDIA
B No formal tests creating tense atmosphere based on ss’
performance in class
CLL
B |Integrative tests are administered
B Self-evaluation
TPR
B Formal evaluations based on performance of commands
CLT
B Accuracy + fluency is evaluated
B [nformal evaluation of students’ performance when the teacher is
adviser or co-communicator
B Integrative tests are administered for formal evaluation



TEACHER’S RESONSE TO SS’ ERRORS
GTM
B |t is important that ss should get the correct answer
B incorrect answers are corrected by the teacher directly
DM
B Ss are directed to self correction(posing a choice)
ALM
B Every error should be corrected(by the t.)t. is aware and
expects errors through contrastive analysis of L1 and L2
SILENT WAY
B Errors are natural
B T. uses errors to decide where further work is necessary
B Ss’ self correction(not much learning otherwise)
B Second comes peer correction
B T. correction at a last resort
DESUGGESTOPEDIA
B Errors are corrected by t. gently and in a soft voice
CLL
B Teacher response is in non-defensive manner
B T repetition without drawing attention to the mistake
TPR
B Errors are natural
B Teacher should tolerate them and correct only important
ones
CLT
B Errors of form tolerated during fluency activiities
B Natural and evidence of development of communication
skills
B Teacher takes notes of errors during fluency activities and
refers back to them with an accuracy based activity



TECHNIQUES
GTM
B Translation of a literary passage from L1- L2 or vice versa
B Reading comprehension questions
*for information
*for making inference(comprehension)
*relate to their(ss) own experience
B Finding antonym-synonym
B Cognates memorization(for spelling and meaning)
B Grammar rules are presented with examples
*exeptions stated directly and ss apply rules to examples
B Memorization of vocabulary and grammar rules
B Using words in sentences to show they understand the meaning
B Writing compositions in L2 on a given topic
DM
B Ss read aloud,t. uses gestures,pictures to make the meaning clear
B T ask questions and ss answer in full sentences to practice
vocabulary and grammar rules in L2
B Ss also ask questions
B Ss’ self correction
B Ss are asked questions
B Fill-in the blank exercise
B Different from gtm: no explicit grammar rules and vocabulary
items are in L2
B Dictation
B Map drawing according to instructions based on meaning
B Paragraph writing (situational or topic based)
ALM
B Dialog memorization through mimicry(sentence patterns and
grammar points)
B Backward build up drill(expansion) used when there is a problem
B Repetition drill
B Single-slot substution drill
B Transformation drill
B Question and answer drill
B Use of minimal pairs
B Complete the dialogue



B Grammar game(supermarket and alphabet game)
SILENT WAY
B Sound color chart(ss produce sound combinations without
repetition)
B T’s silence
B Peer correction
B Rods
B Self correction gestures
B Word chart(pronunciation)
B Fidel charts(spellings)
B Structured feedback(ss observe the day’s lesson and what they
have learned)
DESUGGESTOPEDIA
B Creating an atmosphere(bright and colorful)
B Peripheral learning throught posters containing gramatical
information
B T. is responsible to desuggest feeling of ss in two ways
*direct-ss are conscious ‘you will be successful’
*indirect—are subconscious ex: the title of dialog ‘to want to is to be
able to’
B Choosing a new identity
B Role play,pretending to be someone else performing L2
B First( active)concert-receptive phase
B Second(passive)concert-receptive phase
B Primary activation-active phase ss read out the dialog
sadly,cheerfully
B Creative adaptation-learning the new material and using it
spontaneously throught singing,dancing,dramatization(focus on
communication but not on forms)
CLL
B Tape recording ss conservations(ss choose what to say and take the
resposibility of their own learning.when it is replayed it is easierfor ss
to associate meaning in L2 which is motivating)
B Transcription
B Reflection on experience(ss reflect on how they feel about learning
themselves and their relationship with eac other) (feedback)
B Reflective listening(ss relax and listen to their own voices with their
eyes closed or open;t. can read it or they mouth the words they hear)



B Human computer(t doesn’t correct ss’errors but rather he repeats the
word)

B Small group tasks(ss make new sentences based on the text they
have generated.they learn from each other. They get more practice
with L2)

TPR
B Using commands to direct behaviour
B Role reversal(ss give commands and speak)
B Action sequence(a series of commands to perform a whole
operation ex;writing a letter)

CLT

B Use of authentic materials(newspaper article,live radio or tv,
broadcast at high levels,menu timetable at lower levels

B Scrambled sentences (for cohesion and coherence)

B Language games(information gap,choice,feedback)

B Picture strip story(problem solving task to promote
communication) (hese are information gap,choice,feedback)

B Role play(opportinuty to practice communicating in different
social context and roles(information gap,choice,feedback)



GRAMMAR TRANSLATION METHOD-GTM
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AUDIO LINGUAL METHOD-ALM

ov

S A e

| A

Stimulus + response + reinforcement
repifition 2 good habit
error -free

dla(ogue.s - drills

teocher centered
condihonine

Context x

pattern prachice

overlearn

sound System

= minimal palrs

feacher = orchestra leoder
Students = imitators
behaviourist Hheory

Unlike *he direct method , ALM didnt pocui ¢t fca:hx.:g
vocabulary . Rather , +he teacher drilled sts in the uge of

grammar,

ALM TECHNIQUES

= Dialog Memos 12a-H 0N
id-up (Expans o

'_; e,c,c,'r‘l_uu"d (DU
'S Repetition Drill
1> chaia Orill
—.-5 Singl€
TS, Transgo rmmation dril
‘,-%aues-h'on and answar dreil

- Use aof Minimal Pairs
|-@ Compiete +he Dialag
l.% Brammar Games

%

- " LW ek

~/

- - n - B
o-Slot subsh tuhon LOE

ey w\oo
i wt“‘ﬂ mj \Pea«c
| / J :I" ;) ,eu) Kﬁ\pﬁg

o fInTnnia

1%

1. New moteriol is presented in dialague fon
|4 There is dependence oa mimicry,
Imnmnr‘ﬂn-ﬁﬁn of set th;e; , and
WM!NI'I]\"IH, A
9. Shuchures are sequenced by means
of comtrashve anclysis and ‘ought one ™
atr otime, - il
. Strechurel potterns are taught using
.[‘E.Pthh.ﬂ drills. e akicoll B

liHle or no ¢
q#;hnir-::nl: Grammar is taught by

‘mductive analegy rather+than by
dedverive erplanaton,
| Vocabulary i5 limited,leamed in

2xt,

. There is much use of tapes ,
languoge labs ond visual aids,

Greot importonce is ailtached 4o
Frnnunr.ln-km' . 2
Very ibHe use of mother language

by teachers are permitied,
' Suctessgul responses ar@ reinfod,
1. There is a great egfort to get

students +o preduce error-free
Uit eronces.

.. There is atendency +eo manjpuote
languoge and disregard coment.



SILENT WAY-SW

- 27 f -3;,[9_".!. T !E!F I L Parartest - memisy _‘rl.l;,
-

mm&hﬂa;L‘

mner Ccrftecia
FE{'H =2 ench offer

studendsts’ percepton

e CorrecfSTioen
progoression s ot pepfectionm
S cacdend aFFon-Froes
selr — correcdion
na o ecoror ke
fonguisdic sfrucdfoures
£y =mgedifls
d A cman be wused
S T .F'-E-.Edll':—n-l:ﬁ
Eo =TT T~ Praonunciafion . Fmpldici+ds o BT ER Lon
l'-E-l:lr'ﬂr‘nj ad digmgrerend rafdexs
Sriors arg necesscow iy Hor learala
T — 5 5 = cre Lo kTS o thee -I"and:h-u:bﬂ'ﬂ_
T.ga::_hin‘f- :::EE:‘E .Learnrndﬂ =R =, Ty
o = T s T ol e eARTunE
Teacher = Technicign J» enginear
Chard-s
Technigues
Sound — color choard
Teacher's Ssilence
Pear Ccorrmacfion
Pods . S— — T Sl |
=
= Saly - corfecion _-gl-E.t-l-:.-lr-'.'l:

- Uaord dhard

TR E RN NY

Hl LI B

=TT T BIAN =

— = P discovers or create \
- 3 sl if the fearnar < gt
3 s e N s et
-2 Leoarming = £ k4ot ed by problem sowing mwolviog —
3) Learaing is £O° ‘& 3

40 be learned.
alled > cuisenaire cods o
complexity rather thon

nomber lored shcks <

S i 5o enfrates on s+ruciural

% #v:,::::‘;‘ small rectangulac blocks ,w::;. ea th
! ock a different color and reprasenting one Soun -,

‘f" E begin their study ©f +he languvage $hrough s basic building
43 Sis -

|l 29 :::::: ’o::s‘uﬂ!odor..ed dbrouch a longeoge ~Specific -8 3 e L

/ whot sounds sis already know § X
'1 37 .?é:-use?a-emse . teacher lead their students o assodote +ha

sounds of +he +orget ianguoge with partficular ceolors.

=
‘ ese same colors are used +o help sts learn the spelling
u-);::":ér?espmd o the sounds and how 4o read ond proauace wordS,

l &) The T seis up Sitvabhons +hat focvs S atention on Sfcucluces of laa,

| 6 SHuations fypically involve only cne Strucivre at a time.

3 )with mmimal spoken cves, the STS are guided o produce +he struckure.
The T wocks with them , siriviag for pronuaciation thot would be
intelligible 40 o nohve speaker of 4he +arger language .
The T uses the STS' errors as evidence of where e logpage
is onclear 4o sis.
The STS receive a sreat deal of practice with a Siven
targe+ language séfrocture without repetition for iks owa soke.
The STS gain audcnomy in the language by exploring i+
ond making Choices. |




R L
waNnn
nap

-

B BRI LA B R NI R BN B A

1) A suggestopedic tourse is conducted in bright and cheerful do

2.) Posters (grammotical nformation) =) peripherol. legrning

3.) Posters are chonged every few weeks fo creote a sense of
‘novelly in the eavircoment

L) Sts select target language names ond chaose new oxupabion

5.)During the course they creafe whole biopraphies

6.) The texts sts work from ore hond - outs Coalro‘m‘.v
lengthy dialogs in the target language.

*#) Next 4o the dialop is o franslation in_sis’ nohive loaguage.

8.)’+here are also some notes on vocabulary ond prommar
which correspond o bold - faced ' ifems in the dialop.

SUGGESTOPEDIA/DESUGGESTOPEDIA

1LV

wryamba « Weds o ‘@ # Cyens

« [OESUGGESTOPED IA

Psgkdq_otml barriers

Cheerful envircoment.

Pecipheral tearnin

Trust [/ Respect

s esp

Positive s goestions

Conscious /subconscious plane
native Iorgvoge translation
dramatiaation

inpentilization

errors are correcied Lently
New identity

everyday cCommunicahion
expl.‘cﬂy but minimad Srammar
vocabulory , orammar «Speakiag
teacher 2 QUU'AOrHy

———

| -

.

-

!
Rl ros

‘..

Jr—

x " - 5 : 'i
(e z“m W"""‘dﬁ ve sowck.
| 5ot comes grom o avthe it aiso

| 2 ingonsisaokion : AsLorl | *

| Gsaa 4o svggest o 4€OTLT Y.

reloton ke that of mer +okes

In the chitd 's role “,.;:n:os,cc:z‘ |
og noshc exercises |
: vdent regoin p |
S, SRR

of the child.

3.) Double ~planedacss : The learner

learns not oaly from the of the.
direct instruchon but also-from '."'er |
enviconment in which dhe instruchon
takes pioce. -

3' 1, Intonoh on : Vorying +the 4one ond

 rhythm of pPresested motenal helps

both 1o aveid boredom +hroyeh !
' S .
~ monoctony of repehfon and 4o 1
. dramo+2€, emotonalize,ond &Fi-€ |

Mmhg to lin ¢ moteriol. =1

Q ;T coud indoduce moterial -
: with different indonotion pPatierns, E
SIRbythm : leorners find i+ more
nteresting to heor moterials o a
. sm varying rhythm ond -bncs,‘
6) Concer+ pseudo —possiveness .
The musical bockgrur:i helps fo h‘f
induce a relaxed aothfode . this 5-
ote is feH 4o be optimot N
jfaming sin#hot onxieses g
Jenslon ore retieved ond poucy op

—



COMMUNITY LANGUAGE LEARNING-CLL

P— -

] st‘“‘.ﬁl = Students shootd feel Secue S6W s B =
- o enler inte o Successrul leoraing Stu x . a

| ErperiToce. Classroom atmosphere, 2 endE 2 O o me A
RS’ relodions wHh cark Othar , jeccher s teacher = feocher - covacilor
aHYdGde Ao j‘“ o'l ofFach sast M'@" of 2-) A relodenshp of mutuol druge
s and suppor+t s consideced essentiol
Men{ion = 3 e = Adention 5  3-) Students are permidted do vie
Hhe (@arn@r 's Inuctwament of leawwing, +heir notive langvoge sand are

| Agacemyian is 4o show whol hos bean provided wiéth éransiadons from #y

f \€oreaed §or ~ caip -ozmertion~ Lke a deacher which they then olHempd fo
L CWtA wilo dries 4o abhous weod ssbhe wla =
o \@oned . The c hild 4ries 10 prove &-) 6rammaor and vecobulary are
| dhe dhings heilsie hos (cacrned, javght indvctively.
| %feﬂ“o:‘ Q R?‘ &L Ty - [‘ $he 5—)‘(’!%&5 - O_“ 2o 3 ‘G"g- P

| mwhoe san” is Wnwwolved n #he leammio
} "°¢0¢$P.‘wl-oi it ré@dained s .Mw-».;n.pg,l by the STS recorded and later
ond becomes o PoOrd op 4he leomery Lsfenad  to-thay ore aiso oo
[ oRe PRCSONET n Fhe [OEIen landusae PN A0Sve longuoge equivatents 4o
I TThE moderiol should netther be toc oy PO OTME 4Cvis the SES wock with,
O b& 400 AW O conuer ool . 6254 s apply 4e target vane
- = 2%y +co . 3 a angy
m“°'~:.:':hﬁo" Wl sy do'ca gioca Mozpendently and without dransiakc
Asb;::.m noveity aed When they feel incliasd £ confident
¢ CRLlecii n 2
4 COpIRCON dire Tn ofde:-;:ff;;:'f« 7-)S4s are encowoged fo express
'w“ 'm*"e4eﬂf"oros-.g.‘ Ao+ oniy hou,y $hey foel about the ot
e studenis celox and Liize bat how Hey feel obtové fhe learnien
Hon, Sis n':o fs4an 4o “he'ir process , 4o which the {eocher
2 f£rom < -
f(__'ﬂw OPE §or ref ol o @xpresses empathy and undersiondic
3 Ho0 = SHs Shovd Sescriinole B & vanety ©§ achwhies can be
and the digFerences incivded Cfor example , focusing
e FOms by ©a o parhcviar geammar oc
3 Hhe jeoder proawncia®ion poiat,or crect ag
Newo semvieaces based on +he




TOTAL PHYSICAL RESPONSE-TPR




COMMUNICATIVE LANGUAGE TEACHING-CLT
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